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INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagodgico é o documento que norteia todas as acgles
administrativas e pedagogicas da instituicdo escolar, pautado na Lei de Diretrizes e Bases
n°® 9.394/96, Diretrizes Curriculares Estaduais e demais Politicas Publicas vigentes.

A elaboracdo do referido projeto ocorreu com a participacdo coletiva de toda a
comunidade escolar: docentes, estudantes, equipe pedagdgica, funcionarios, direcdo e
pais, resgatando a identidade do colégio e ressaltando a funcéo social da escola, que é
utilizar-se dos conteudos cientificos para formar individuos capazes de entender as
contradicbes sociais, possibilitando a atuagcdo do mesmo na defesa de uma sociedade
mais justa e capacitacdo para o mercado de trabalho.

Neste sentido, esse documento traz a organizacdo pedagodgica do colégio, a
descricdo da estrutura fisica, os recursos humanos, bem como as teorias que
fundamentam nossas acdes. Para nés, o Projeto Politico Pedagégico é a busca de um
rumo, de uma direcdo, € um compromisso coletivo objetivando melhorar a prética
educacional. Trata-se de um processo e ndo de um documento conclusivo, o ato de
reelaborar o PPP deve ser compreendido como um espac¢o para mudancas e reflexdes
das préticas, das possibilidades e das limitacbes que surgem em nosso dia i a - dia,
enquanto educadores.

O Colégio Graham Bell oferta varios niveis de ensino e cursos a comunidade
maringaense e regional.

1. Educacéo Infantil;

2. Ensino Fundamental;

3. Ensino Médio;

4. Curso de Ensino Profissional - Habilitacdo Técnico em Eletronica,

5. Curso de Ensino Profissional - Habilitagdo Técnico em Eletrotécnica.



1. HISTORICO DO ESTABELECIMENTO

No prédio onde hoje funciona o Colégio Graham Bell, funcionava uma escola que
ministrava o Ensino Pré-Escolar, o 1° Grau Regular e Cursos Profissionalizantes nas
areas de Eletrbnica e de Eletrotécnica.

Essa escola foi extinta por determinacdo da Secretaria de Estado da Educacao do
Parana e os seus 351 alunos deveriam ser transferidos para outros estabelecimentos de
ensino similares.

Em Maringh e regido ndo existia escola que ministrava tais cursos
profissionalizantes e os alunos desses cursos, fatalmente, perderiam os estudos ja
iniciados e os professores de disciplinas especificas perderiam seus empregos.

Alguns professores daquela escola i Adair Dumas, Airton Morgenstern, José
Marques, Jose Roberto Sibin e Mauro de Oliveira Carlos reuniram-se para tentar achar
uma solucéo para o problema de alunos e professores.

A solucdo era montar uma escola que ofertasse os mesmos cursos. No entanto, 0
investimento era muito alto e, assim convidaram mais dois amigos, que nao eram
professores, a juntar-se ao grupo i Homero Gustavo dos Santos e Reginaldo Senegalha
Moretti.

Assim, aos vinte dias do més de abril do ano de um mil, novecentos e noventa e
cinco foi criado o Colégio Graham Bell i Ensino Pré-Escolar, de 1° Grau Regular e de 2°
Grau Regular e Supletivo (a partir de setembro de 1998, por questbes de adequacéo de
nomenclatura a nova LDB 0 Colégio passou a denominar-se Colégio Graham Bell i
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Profissional), tendo como Entidade
Mantenedora o CECIMAR 1 Centro Educacional e Cientifico de Maringa S/C Ltda, com
sede na Rua Evaristo da Veiga, n°® 93, Zona Sete, Maringa, Estado do Parana.

A escolha do nome do colégio foi feita através de votacdo entre os sete socios e
recaiu sobre o nome Graham Bell, pelo fato deste ter sido o inventor do telefone, aparelho
gue representa com muita propriedade a comunicacdo, objetivo primeiro da escola,
especialmente pelo fato da mesma ofertar cursos nas areas de tecnologia avangcada como
a Eletronica e a Eletrotécnica e, também, por Alexander Graham Bell, como fisico,
identificar o perfil cientifico, de pesquisa e de inovagao que o grupo de socios propunha.

Nessa reunido, do dia 20 de abril de 1995, foram indicados e tomaram posse em
suas funcbes, a primeira diretoria do colégio Graham Bell que foi assim constituida;

Representante legal da mantenedora - Airton Morgensten; Diretor i Homero Gustavo dos



Santos; Secretaria i Marcia Cristina Regiani de Souza; Supervison Escolar 7 Luciane
Polonio Beltran; Orientadora Educacional i Tania Maria Martini Trabuco.

O tempo foi passando, as dificuldades foram muitas, a burocracia para se
conseguir a autorizacdo de funcionamento do colégio (contamos aqui, com a valiosa
colaboracdo da entdo chefe do Nucleo Regional de Ensino de Maringa, professora
Adelaide Gonzalez Colombari e do presidente do Conselho Estadual de Educacéo,
professor Paulo Maia); a falta de confianca de alguns professores, pais e alunos (restaram
288 apenas), sensibilizados, talvez, com o fechamento da antiga escola, a falta de
dinheiro para fazer frente as despesas i faltava tudo: carteiras, moveis, livros para a
biblioteca, equipamentos para os laboratérios e até, experiéncia para levar avante uma
escola e todos os problemas envolvidos. Foi preciso muita fé, muita forca de vontade,
muita garra para prosseguir. Nessa luta alguns ndo resistiram e desertaram, alguns
persistiram e a estes foram se juntando outros lutadores que agora formam a familia
Graham Bell.

No ano 2000, séo cinco os socios: Adair, Airton, Homero, José Roberto e Mauro. A
atual diretoria é constituida por: Representante legal da mantenedora 1 Airton
Morgenstern i socio-proprietario; Diretora i Janete Rodrigues campos i foi contratada em
agosto de 1995, como diretora auxiliar; Diretor auxiliar i Homero Gustavo dos Santos i
sécio-proprietario; Secretaria T Sionéia Vicente Emidio Rampazzo i foi contratada em
agosto de 1995, como auxiliar de secretaria; Supervisora escolar i Cintia Mara Valer
Redivo T remanescente da antiga escola, onde atuava como professora do Jardim lllI;
Orientadora educacional 1 Zilda Aparecida Biussi i contratada em outubro de 2000;
Coordenadora pedagoégica do Diurno i Margarete Aparecida Borges i contratada em
fevereiro de 2000; Coordenadora pedagdgica do noturno i Valkiria Trindade de Almeida
Santos T remanescente da antiga escola, onde atuava como professora de 42 série;
Coordenador de Estagio Supervisionado i Mauro de Oliveira Carlos T sOcio-proprietario;
responsavel pelo setor de Recursos Humanos i Adair Dumas 1 socio-proprietario;
responsavel pelo setor Financeiro 1 José Roberto Sibin i sécio-proprietario.

Hoje somos cerca de sessenta e cinco funcionarios e 500 alunos. Conseguimos,
nesses <cinco anos, fazer com qQque o0 nome
cenario educativo de Maringa e regido, pela seriedade do trabalho que realizamos e pela
gualidade do ensino que oferecemos.

Esta é a historia, isto é, os fatos que deram a luz o Colégio Graham Bell. Para nés

a historia estava completa e haviamos resolvido registra-la em nosso projeto Politico
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Pedagdgico. No entanto, ha fatos que, para ndo causarem embaracos, foram omitidos,
como o nome da escola que funcionava neste local e que foi fechada por irregularidades.
N&o convinha ao Colégio Graham Bell relembra-lo.
Entretanto, no dia 23 de agosto de 2000, ao recebermos a visita de um professor
de 78 anos, ficamos sabendo que existe uma outra histéria, muito mais antiga e honrosa,
e que vale a pena registrar.
Esse professor € o senhor Benno Wagner. Ele veio nos visitar acompanhado de
sua esposa, a senhora Tereza Teruyo. O objetivo de sua visita era nos convidar para o
| an-amento da s®rie de |ivros de sua autori
conversa, tomamos conhecimento que o professor Benno Wagner foi diretor e
proprietario, na década de 70, do Colégio Sdo José, primeira escola a funcionar nas
dependéncias do atual Colégio Graham Bell.
Soubemos, também, que a historia do Colégio Sdo José esta registrada no livro VI
da s®rie AVolta "s Ra2zeso0, intitulado AMarin
do autor, transcrevemos o cap2tul o denominado AEscola T®
AA atual Escola T®cnica Graham Bell, de Ma
no ensino de Maringaa As raizes de sua existéncia remontam ao inicio de Maringa.
As primeiras familias japonesas, vindas a Maring4, no afd de transmitir a seus
filhos algo de sua cultura e linguagem, comecaram uma pequenina escola particular de
lingua japonesa.
Dom Jaime Luiz Coelho, logo no inicio de suas atividades religiosas e sociais na
Diocese, viu a importancia desta pequenina obra escolar, propos transforma-la em uma
escola priméria, dentro dos parametros da legislacdo existente. Sabiamente o setor de
lingua japonesa néao foi extinto. Foi criado, porém, o curso primario normal da primeira a
guarta série. Cinco anos depois, acrescentou o antigo, até a oitava série. Por esta razao,
continuando de um lado a lingua japonesa, e do outro, 0 curso primario e o ginasial, o
estabelecimento foi denominado, Escola Mista S&o José. Dom Jaime, durante uma
década foi o seu patrono e diretor oficial. Foi uma sabia e prudente medida, que a colbnia
japonesa adotou, e ao mesmo tempo uma grande realizagdo escolar de Dom Jaime.
Quando em 1970 o ACEMA me procurou para assumir a dire¢cdo da Escola Mista
S&o Joseé, esta era apenas uma pequena escola primaria, co-existindo o curso de lingua

japonesa a parte.
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Empossado na direcdo, logo me veio a idéia de transforma-la em uma Escola
Técnica. Pus maos a obra. Quando deixei o estabelecimento 10 anos depois, o0 meu
sonho se realizara plenamente.

A idéia, eu a trouxera do Japéo, onde a ciéncia Eletrbnica, na época, dominara o
mercado cientifico.

O meu plano estava concebido. Foi muito bem recebido pelos maiorais da colonia
japonesa de Maringd, sob os auspicios do entdo presidente Fujiwara.

Eu tinha carta branca para agir. Foi uma acao fulminante.

Junto com minha esposa Tereza Teruyo, que ja entdo assumira a direcao do curso
de lingua japonesa, fui a Curitiba fazer um minucioso estudo sobre o funcionamento de
um curso técnico de Eletrénica. Fomos direto a Escola Técnica do Parana, CEFET.
Fomos muito bem recebidos pela direcdo. Montamos o plano de um curso técnico de
quatro anos, em Eletrénica e Eletrotécnica, nos moldes previstos pela legislacéo.

Aprovado pelo ACEMA, apresentei o plano dos dois cursos ao Conselho Estadual
de Educacao em Curitiba. L& fui muito feliz, porque na presidéncia do Conselho Estadual,
se encontrava o meu ex-colega jesuita P. Khuno Rhoden, com quem trabalhara no inicio
da fundacdo do Colégio Medianeira de Curitiba. A aprovacdo dos cursos veio sem
demora.

Esta aprovacao, porém, teve que ser precedida por alguns pré-requisitos: prédios,
laboratoérios, ampla biblioteca e um Corpo Docente competente.

Os aparelhos de teste para o laboratorio foram buscar na Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro, na PUC. Para a biblioteca, em pouco tempo, consegui reunir 5.000
volumes. O Corpo Docente técnico foi o mais dificil. Um professor amigo do CEFET de
Curitiba me adiantou o seu diploma, digo melhor, me deu a necessaria cobertura. Foi 0
suficiente e necessario, para que um técnico pratico em Eletrbnica de Maringa, o
substituisse. Foi a essa altura também, que me valeu o meu diploma federal em
Sociologia e Administragéo pela USP.

No Conselho Estadual propus e consegui a mudanca do nome de Escola Mista Sao
José, para Centro Técnico Educacional Sao José, com 0s cursos a nivel técnico de quatro
anos em EletrGnica e eletrotécnica.

A Escola Técnica estava fundada.

Os meios financeiros para tudo isso consegui do meu jeito. Apelei para a
generosidade do povo de Maringa, que nunca me falhou. Fiz as promocgdes e festas no

meu estilo. Os mais interessados eram os membros do ACEMA. Com destas e
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promocdes no decorrer de trés anos, todos 0s meios necessarios para biblioteca,
laboratério e até para pagar um bom saldrio para o corpo Docente, estavam
providenciados. Nao faltou nada.

O Centro técnico educacional Sao Joseé, estava funcionando como por encanto. A
pequenina Escola Mista Sao José, se transformara em um grande estabelecimento de
ensino, que hoje ainda é o orgulho da regido.

Fui feliz também na execucdo do plano, pois consegui reunir uma gama de
professores competentes e de alto nivel, como o professor Manoel Gomes, O Professor
Raul pimenta nas areas de Lingua e Cultura Geral. O professor em eletrostatica e
Quimica. O Dr. Paulo da Telepar em Eletronica, o Dr. Luiz da Copel, em eletrénica. O
professor Osvaldo Boso, em Matematica e Ciéncias. O professor Thomé, na area de
Artistica. Até um padre casado, o P. José, argentino, com muita competéncia ocupou o
cargo de secretario do estabelecimento.

ARCentenas de alunos |j 8 passar am, nestes Vi
de Maringa, e hoje é uma mao-de-obra valiosa, evando avante o progresso da Parana
interiorano. 0

Esta foi a histéria do antigo Colégio Sdo José, contada pelo professor Benno
Wagner, em um dos seus livros. Descobrimos que trés dos atuais socio-proprietarios do
Colégio Graham Bell i Adair Dumas, José Roberto sibin e Homero Gustavo dos Santos,
assim como alguns professores atuais, e muitos pais de nossos atuais alunos, estudaram
e se formaram no Colégio S&o José.

Em nossa conversa, o professor Benno nos contou que, por problema de saude,
vendeu o colégio e mudou-se para a cidade de Curitiba. Quando |lhe contamos, os

acontecimentos posteriores & vendam do Colégio S. José e que culminaram na criagdo do

Colégio Graham Bell, sentimos muita tristeza no comentario que fez: - A . . . ent «o, e
gue n«o f ui muito feliz nessa venda!o
-N«o, professor Benno! O Senhor, com esse

processo que, tal como a fénix ressurgida das cinzas, tornou possivel ao Colégio Graham

Bell, resgatar a qualidade dos cursos Técnicos, tdo sonhada e conquistada pelo senhor.

2. O PATRONO

Famoso por numerosas invencfes das quais a mais famosa é o telefone.

Alexandre Graham Bell nasceu em Edinburgo, na Escocia, a trés de marco de 1847. Seu
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pai, Alexander Meville Bell foi uma autoridade em elocucdo e corre¢cao dos defeitos da
fal a. Era professor de surdos e inventou um
Visivelo p ar a-losanp amtefidizado. Graham Bell estudou na Escola Superior de
Edinburgo. Em seguida passou pelo University College de Londres e, por fim na Escola
de Wurzburg, na Alemanha, onde formou-se em medicina. Em 1870 Bell deixou a Europa
e mudou-se para a América. Apos um breve periodo transcorrido no Canada,
estabeleceu-se em Boston, onde fundou uma escola para professores de surdos. Ai
trabalhou como professor de Fisiologia da voz na universidade local e dava aulas a uma
mocga, surda, sem esperanca de cura, por quem se apaixonou e com quem mais tarde
viria a casar-se. O pai da moca, Gradner Hubbard, ofereceu-se para financiar as
experiéncias de Bell com a eletroacustica.

No inicio as experiéncias ndo foram muito estimulantes, pois ele s6 conseguiu,
depois de muito esforc¢o, transformar um impulso sonoro em impulso elétrico e vice-versa.
O empreendi mento continuava ainda um fAsonho
financiador das pesquisas, até que em junho de 1875 construiu com a ajuda de Thomas
Watson, um habil eletricista, um aparelho que convertia ondas sonoras em sinais
elétricos, capaz de transmitir a voz.

No ano seguinte o inventor ja conseguia falar através do aparelho com Watson,
gue se encontrava a certa distancia. Patenteou o invento, apresentando-se na exposicao
do Jubileu de Filadélfia. Em um més e meio, Bell construiu dois aparelhos para mostrar
seu funcionamento aos visitantes que, inicialmente os observavam com indiferenga.
Interveio entdo um golpe de sorte: Dom Pedro Il, Imperador do Brasil, reconheceu em Bell
o professor da universidade de Boston, que encontrara anos antes e ficou curioso para
saber o que, afinal, construira. Bell ndo perdeu tempo e, de uma extremidade do
aparel ho, recitou um tr ec i exclaineu oHmaperador.i Aif Grt an d
fala! o.

Em fins de 1877, Bell apresentou a academia de Ciéncias um aparelho definitivo
gue reunia transmissor e receptor num s6 conjunto, ja aproveitando a capsula microfénica
inventada por Edison. Continuando suas pesquisas, fundou o Laboratério Volta, onde
participou da primeira experiéncia bem sucedida de gravacdo fonografica em cera, que
deu origem aos discos planos. Financiou pesquisas aeronauticas e criou a Associacao de
Experiéncias Aéreas. Quando dirigia o Instituto Smithsoniano, organizou o observatério de
Astrofisica dessa instituicdo. Seu interesse pela educac¢do dos surdos levou-o0 a escrever

sobre o0 assunto e, inclusive a criar a associacdo Americana de Ensino de Surdos.
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Desenvolveu também, um aparelho destinado a transmitir sons por vibragdo num
feixe de |l uz ao qual b a t-sezao estudbeda ruffigid e floo n e 0 .
nascimento de carneiros, esforcou-se para fazer com que animais aprendessem a emitir
sons humanos e realizou experiéncias com pipas, erguendo um homem a altura de cem
metros. Em 1915, era inaugurada a primeira linha transcontinental norte-americana. Bell
esteve presente a inauguracao e conversou com Watson na outra extremidade da linha.

Quando morreu, a dois de agosto de 1922, seu invento ja era reconhecido no

mundo inteiro como um dos mais eficientes meios de comunicacao.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto Politico Pedagoégico é um documento que deve expressar a missao que a
instituicdo assume frente ao contexto social, econémico, politico e cultural da sociedade
contemporanea. Nesse sentido, é importante que a escola se posicione quanto a sua
visdo de educacdo no que tange a realizacdo humana, pessoal e coletiva, a preparacéo
para o mercado de trabalho e ao exercicio da cidadania.

A estrutura de uma escola deve estar organizada com 0 objetivo de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano.

Ha vérias formas de se conceber esse desenvolvimento e essa aprendizagem. No
entanto, existe um aspecto basico comum a qualquer proposta: a aprendizagem e o0
desenvolvimento perpassam sempre pela relacdo entre o0 sujeito e o0 objeto de
conhecimento.

Nesse sentido, os problemas que envolvem a educacédo devem ser compreendidos
no coletivo e ndo como uma questédo individual. O professor deve ser capaz de colocar o
conteldo no curso da historia e tanto o educando como o educador devem ser
considerados como agentes de transformacéao.

Nessa perspectiva, 0 autoritarismo deixa de existir, rompe-se com a idéia do
professor como o dono do saber. Trata-se de um processo onde o aprender vai além da
transmissdo de conteudos, buscando unir o educando a sua realidade social, e as
experiéncias trazidas pelas criancas devem ser valorizadas por professores mediadores.

Nesse processo, aprender a promover a aprendizagem € um ato de fundamental
importancia para o desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo do individuo. Para
construir e recriar uma intervencdo pedagoégica fora dos moldes dominantes, é

fundamental conhecer a realidade concreta, compreender a educacdo na dinamica
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histdrica social. E para isso é preciso que o professor olhe e reavalie sua prépria pratica
pedagdgica.

E necessario um professor pesquisador, que ndo tome o conhecimento como algo
pronto e acabado. Pois uma comunidade constroi varios saberes, como por exemplo,
cultura, valores, conhecimentos que sao transmitidos a seus membros. E esse processo
envolve o aprender, ensinar e aprender a ensinar.

Trata-se de um processo dinamico, onde o individuo é formado de acordo com o
meio no qual esta inserido. Pois segundo Leontiev (1978), a hominizacdo se da em
funcdo do pertencimento do homem a espécie homo sapiens. Aquilo que no homem é
humano é engendrado pela vida em sociedade e pela cultura criada pela humanidade.

Em outras palavras, a formacdo do ser humano ndo se da por mecanismos
biologicos de hereditariedade, mas pela formacdo de sua sociabilidade no processo de
trabalho (Duarte, 1996). Para viver em sociedade néo lhe basta o que a natureza lhe da
ao nascer, tem de assimilar o que foi construido pela humanidade, no decurso de seu
desenvolvimento histérico. O desenvolvimento da crianca ou do individuo se da a medida
gue o0 mesmo vai assimilando o conhecimento que esta posto em seu meio social.

Nesse sentido, vale ressaltar que o simples convivio social, é insuficiente para
garantir a socializacdo de determinados saberes produzidos pela humanidade
conhecimentos cientificos, artisticos, ético-filosoficos, politicos, entre outros.
Necessitando, portanto da escola. Dessa forma, a escola deve ser vislumbrada no
contexto do processo educativo no sentido mais amplo que corresponde a formacao
histérico-social do individuo.

A pratica pedagdgica precisa ser intencionalmente dirigida pelo educador desde o
inicio do processo educativo (DUARTE, 1996). Nao basta formar individuos, é preciso
saber para que tipo de sociedade a escola esta formando o individuo. Pois, juntamente
com o conteudo o professor transmite valor, normas de conduta, regras de
comportamento, enfim sua forma de ver o mundo. E o professor tem que ter dominio do
saber escolar (contetdo), dos métodos de ensino, da organizagdo curricular e das regras
gue regem a instituicao escolar.

Na sociedade capitalista, impera o privilégio de poucos e a miséria de muitos, sua
contradigdo principal é sustentar uma producdo coletiva, mas o usufruto do resultado
desse trabalho humano é reservado a uma minoria dominante.

Como uma pratica enraizada historicamente, a educagdo ndo estd imune a

relacdes sociais desse tipo, alienadas e alienadoras. O trabalho educativo assume esse
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carater alienante, compondo essa dindmica social, colaborando com uma formacao
humana limitada. H& uma formac&o humana unilateral e parcial, um perverso processo de
desumanizacédo que resulta da alienacdo econdmica, mas também a reforca.

Quando regida por interesses dominantes, a produtividade da escola encontra-se
justamente na sua improdutividade, pois segundo Frigotto (1984), sob moldes capitalistas,
a escola é produtiva quando deixa de cumprir o seu papel de socializar os diversos
saberes sociais para a parcela majoritaria da sociedade. Com isso. Os professores ndo se
reconhecem naquilo que produzem, ndo se reconhecem entre si, perdendo a si mesmo e
suas atividades se apresentam por fins alheios e até mesmo destoado de seus
compromissos com mudancas sociais.

Segundo Gramsci (1987), a realidade se constitui ndo apenas daquilo que é dado,
daquilo que ela é, mas também daquilo que ndo é, mas pode vir a ser. Mas a existéncia
de uma realidade possivel ndo garante que ela se efetive. Ndo ha ai um movimento de
geracdo espontdnea. Apenas admitir a existéncia de possibilidade n&o basta. E preciso
uma intencionalidade assumida conscientemente.

Com base nessa perspectiva, a escola se torna um espaco de luta. O desafio € ndo
cair no voluntarismo idealista e entusiasméatico de que pela educacgédo, podem-se resolver
0s problemas sociais e nem cair no imobilismo paralisante que ndo acredita em qualquer
agir pedagdgico revolucionario.

Ao agir dessa forma, parte-se de uma Vvisdo mecanicista que nhao capta
contradicOes e tensbes existentes, remetendo o surgimento do novo para um momento
bem distante da velha realidade. E no seio da velha realidade que se encontra o gérmen
do novo. E na realidade existente que a possibilidade emerge mesmo que
sufocadamente.

A luta por um novo modo de vida comeca no contexto do modo de vida decadente
gue se deseja superar. Para Duarte (1996), as possibilidades de lutas dentro da escola
séo limitadas, muitas vezes bastante estreitas, mas constituem o nosso ponto de partida.

Diante disso e tomando como pressuposto tedrico a Teoria Historico i Cultural que
tem como principal expoente Vygotsky, que defende que € pela interagdo social que o
homem ndo s tem acesso ao saber acumulado pela humanidade como, ao fazé-lo,
constitui-se enquanto sujeito. Assim, a interacdo social € apontada como um caminho
através do qual é possivel antecipar o processo de aprendizagem e desenvolvimento,

tornando mais produtivo e significativo a fungéo da escola na vida do aluno.
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Vygotsky foi pioneiro na descricdo dos mecanismos pelos quais a cultura torna-se
parte da natureza de cada pessoa enfatizando as origens sociais da linguagem e do
pensamento. Ele percebeu a necessidade de estudar o comportamento humano enquanto
fendmeno histérico e socialmente determinado.

A proposta metodol -gica de Vygotsky, deno
estimul a-«o00, ® composta por duas vari 8veis f
despreza o resultado do comportamento, porém privilegia o estudo do processo por meio
do qual se desenvolve o psiquismo humano.

Partindo da concep¢do de um organismo ativo, Vygotstky (2000), defende o
principio de continua interacdo entre as mutaveis condi¢cfes sociais e a base biologica do
comportamento humano. Para ele, a constituicdo das fun¢gdes complexas do pensamento
€ veiculada principalmente pelas trocas sociais e, nesta interacéo, o fator de maior peso é
a linguagem, ou seja, a comunicagao entre os homens.

A linguagem intervém no processo de desenvolvimento da crianga desde o
nascimento. Quando os adultos nomeiam objetos, estabelecendo associa¢cfes para ela,
estdo auxiliando-a na construcdo de formas mais complexas de conceber a realidade. A
fala, para Vygotsky (2001), é tdo necessaria quanto os olhos e as maos, na execugao de
tarefas praticas.

O dominio da fala permite a crianca: a utilizacdo de instrumentos auxiliares, o
planejamento da acéo, o controle do préprio comportamento e, ainda, possibilita 0 acesso
ao contato social. O processo de apropriacdo do conhecimento se da, portanto, no
decurso do desenvolvimento de relagdes reais, efetivas, do sujeito com o mundo.

Vygotsky preocupa-se com as interacdes entre as condi¢cdes sociais em constantes
mudancas e a sustentacdo biolégica do comportamento. A possibilidade do homem se
constituir como sujeito e de se apropriar dos conhecimentos acumulados pela
humanidade, esta condicionado ao desenvolvimento do sistema nervoso e a qualidade
das trocas sociais.

Para Vygotsky (2000), a atividade deve ser entendida como trabalho organizado e
desenvolvido coletivamente em um momento histérico e socialmente determinado. E por
meio da atividade pratica do trabalho, que os homens interagem uns com 0s outros,
criando e transformando a natureza e a si proprios. Isto por que, a natureza humana é
essencialmente social, e € na relagdo com o proximo, numa atividade pratica comum, que
0s homens se constituem e desenvolvem como tal. Segundo ele, no brinquedo a crianga

projeta-se nas atividades dos adultos, ensaiando atitudes, habitos, valores e significados
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gue se encontram muito aquém de suas possibilidades efetivas e que, no entanto,
deveréo ser depois incorporados na sua forma de agir e pensar.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento do
educando, Sforni (2004), alerta que as escolas tém deixado de lado sua principal funcao
gue é 0 acesso aos conceitos cientificos e reforcado o pensamento empirico, 0s conceitos
espontaneos, que por sua vez tém o compromisso com a formagdo de um pensamento
mais elaborado.

O trabalho educativo a ser organizado em uma instituicdo educacional depende
significativamente da concepc¢éao de homem e de mundo que o professor possui sobre as
quais se alicerca o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com a Teoria Historico
Cultural, a linguagem atua como principal instrumento mediador, pela qual os
conhecimentos historicamente constituidos chegam ao individuo, modificando-o, a ponto
de propiciar o desenvolvimento qualitativo das func¢des psiquicas superiores, entre elas, a
atencdo, a memoaria, a percepgao e o raciocinio légico.

Para isso, o desenvolvimento psiquico deve ser compreendido como um processo
que depende tanto de fatores bioldgicos como culturais. E influenciado e orientado pelos
estimulos culturais, tornando cada individuo Unico, imprevisivel, capaz de superar suas
condi¢Bes atuais predominantes, alterando inclusive o curso de sua histéria. Isso implica
em que o professor compreenda e conheca o processo de desenvolvimento dos alunos,
bem como as caracteristicas especificas de cada turma, e que possa escolher as
atividades que melhor auxiliem a aprendizagem de seus educandos, procurando
seleciona-las levando em consideracao o nivel de desenvolvimento dos mesmos.

Dessa forma, no processo educacional o professor assume um papel de extrema
relevancia, uma vez que, dele depende a possibilidade ou ndo de auxiliar seus alunos a
perceberem o que esta além do imediatamente dado. Por essa razdo, é importante haver
uma constante busca, no sentido de melhorar a qualidade da mediacdo a eles
dispensada.

Com isso, faz-se necessario romper com praticas pedagdgicas que se atém ao
concreto, uma vez que atividades norteadas exclusivamente por representagcao concreta
dificultam a organizacdo do pensamento abstrato. Cabe a escola proporcionar ao aluno
todos 0s meios necessarios para vencer esses obstaculos, e ndo, visar apenas, sua
adaptacao ao meio.

A educacédo deve ter como objetivo uma préatica pedagogica capaz de possibilitar

ao educando a compreensdo da pratica social. Para isso, € preciso priorizar uma
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educacédo que lute para a superacao das relacdes sociais de dominacao, nao permitindo
gue a mesma se reduza a funcdo de reproducéo das relagbes sociais dominantes sobre
as quais se estrutura a sociedade capitalista.

Para isso, a aprendizagem e a mediacdo exercem um papel extremamente
importante no processo de desenvolvimento psiquico do aluno e todos tém direito a
oportunidade de aprender e se desenvolver. Portanto, os obstaculos que surgem durante
0 processo de ensino e aprendizagem nao devem ser compreendidos e explicados como
caracteristicas inatas e biolégicas do educando. E importante, que as pessoas envolvidas
nesse processo, como, alunos, pais, professores, integrantes da comunidade, entre
outros, participem da elaboracdo das estratégias a serem seguidas durante os trabalhos
gue seréo realizados no decorrer do ano letivo.

Assim, a escola enquanto instituicdo social tem uma série de funcdes, dentre elas,
contribuir para o desenvolvimento global do individuo, ou seja, seu desenvolvimento nos
aspectos pessoal, social, cognitivo, afetivo, moral, civico, além de, ao mesmo tempo
integra-lo na sociedade como cidaddo consciente e conhecedor das necessidades do

mercado de trabalho.

4. AVALIACAO

Ha muito tempo que a avaliacdo da aprendizagem vem se constituindo num sério
problema educacional. Podemos perceber que toda a discussao sobre temas ligados a
avaliacdo precisa apontar caminhos mais concretos, avancar para além de novos
discursos e traduzir em acdes a nova visao de avaliacéo.

Por mais que os professores esperem, ndo existem receitas para a pratica
educativa. O professor precisa desenvolver um método de trabalho para ndo se tornar
escravo de técnicas e procedimentos que estdo na moda. E necessario refletir e buscar
formas de superar a avaliagcdo seletiva sem, no entanto, cometer equivocos na tentativa
de mudar as praticas tradicionais.

As mudancas na pratica educativa do professor podem ser dificultadas por varios
fatores: sistema social altamente seletivo (vestibular, ENEM, concursos, entre outros),
legislacdo educacional refletindo a légica social, longa tradicdo pedagogica autoritaria e
reprodutora, pressdo familiar no sentido da conservacdo das praticas escolares (0
professor ndo faz ditado, ndo se faz mais caligrafia, ndo sei a nota do meu filho,...),

formacéao inadequada do proprio professor e condi¢des precarias de trabalho. E, ainda,
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do ponto de vista subjetivo, outras dificuldades podem ser sintetizadas: o professor néo
estar suficientemente convencido da necessidade de mudar e/ou n&o conseguir
vislumbrar um caminho para fazé-lo.

Se ndo héa conviccao dessa necessidade de mudanca, provavelmente ndo havera
abertura para assumir nova mediacdo, pois a necessidade € a forgca mobilizadora do
sujeito para a acao.

N«o sabero feo figweno f ade amaocorientacdo fmaid pr&ima a
realidade do professor, muitas vezes, faz com que o mesmo tenha um forte sentimento de
impoténcia, seja decorrente de seus limites, da sua resignagdo ou das convengoes
sociais. A avaliacdo, enquanto processo de reflexdo critica da realidade, deveria ajudar a
descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros problemas
para resolvé-los.

Atualmente o Estado do Parand defende a avaliagdo diagnostica, somativa,
processual, qualitativa e formativa. Com isto a escola estd assumindo um compromisso

de ir além de momentos pontuais de avaliacao.

Muitas vezes, ao se discutir a avaliacdo discute-se apenas nota e ndo o que ela
devera expressar, ou seja, 0 que se ensinou e o que se aprendeu. E o ensino-
aprendizagem em seus condicionantes que deve pautar a avaliagdo na escola, de forma

gue a avaliacdo seja processual e ndo pontual.

A avaliacdo processual tem como objetivo diagndstico o que se aprendeu ou nao.
Para, enfim, proceder a retomada de contelddos, a recuperacdo de estudos e
consequientemente a reavaliagdo. As notas ndo sdo um fim dultimo, o fim é a
aprendizagem. Compor nota, portanto, € uma responsabilidade do professor, sobre a qual
estd toda uma compreenséo da concepcdo de avaliacdo, de ensino-aprendizagem, bem

como da prépria educacao.

E quando falamos em critérios de avaliacdo € preciso ter claro que ha duas
dimensdes. O critério de avaliacdo defendido e acompanhado pelo coletivo escolar e o
critério de avaliagdo defendido pelos professores em suas disciplinas. O primeiro deve ser
preferencialmente no conselho de classe, com o objetivo de respaldar as discussoes e as

tomadas de decisdes diante do acompanhamento da aprendizagem e resultado final.

O conselho de classe como um espaco asseguradamente coletivo, ndo pode se
reduzir a uma discussao meritocratica, comportamentalista e qualitativa. Deve ser

concebido como um momento de discussdo coletiva e de articulagdo de acdes e
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encaminhamentos visando reavaliar ndo somente a aprendizagem do aluno, como
também toda a organizagéo do trabalho pedagdégico. Portanto, cabe discutir em conselho
de classe ndo a aprovacdo ou reprovacdo do aluno como se fosse resultado de um

processo educativo fragmentado.

No que se refere ao segundo critério, 0 acompanhamento do ensino-aprendizagem
deve ser realizado a partir da definicho dos critérios de cada disciplina, os quais
expressam a intencionalidade do trabalho do professor. Portanto, os critérios da disciplina
estdo voltados para o conteudo. Trata-se de critérios decorrentes da intencionalidade do
trabalho de cada professor em relacdo aos seus objetivos e aos seus conteudos e,
portanto, ao seu plano de trabalho docente. Logo, esses critérios sdo definidos pelo
professor da série e da disciplina. Isto ndo significa que ndo devam ser discutidos também

no coletivo com o objetivo de estabelecer uma relacao interdisciplinar.

Os critérios de avaliacdo tem por finalidade auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, portanto, ndo se trata de instrumentos, como por exemplo, teatro,
seminarios, apresentacdo individual ou em equipe, producdo escrita, entre outros.
Também n&o sdo os pesos. Trata-se da expectativa de aprendizagem sobre o contetdo

trabalhado.

No Colégio Graham Bell, a avaliacdo se da durante todo o processo de ensino e
aprendizagem. E diagndstica, continua, permanente e formativa. Ela regula as
aprendizagens em curso e traz abertura para um novo direcionamento no planejamento
dos professores. A reflexdo critica acerca de sua préatica docente auxilia o professor a
diversificar os procedimentos tanto de ensino quanto de avaliacéo.

5. PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA
INCLUSIVA.

O Colégio Graham Bell se coloca como uma escola inclusiva, onde o processo
educativo deve ser entendido como um processo social, onde todas as criangas com
necessidades especiais tém o direito a escolarizacdo. Para que ocorra a inclusdo faz-se
necessario: a socializagdo das informacfes; pesquisando textos, livros, sites
reconhecidos, adaptacOes de experiéncias educacionais bem sucedidas. Buscar superar

a inseguranca diante do novo, do desconhecido. E essa seguranca é conquistada acima
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de tudo, por meio do conhecimento, de estudo e de pesquisas sobre as questdes que
envolvem a educagio especial. E importante também, que o educador sinta-se amparado
pela equipe diretiva da instituicdo, ou seja, que ele ndo estd sozinho nesse processo.
Cabe dizer isso também, em relacdo a familia.

A principal resisténcia para a inclusdo é o preconceito, a falta de informacéo e a
intolerancia a modelos mais flexiveis. Durante muito tempo a Educacdo especial
funcionou com um sistema paralelo e ndo como parte integrante do sistema geral de
educacdo, criando um mito de que é muito dificil trabalhar com o educando com
necessidades especiais. Sabemos que ndo é facil, mas o que estes alunos precisam,
assim como os demais, € que o professor assuma seu papel de educador com dedicacao
e responsabilidade.

O atendimento as pessoas com necessidades especiais, por muito tempo foi
considerado, sobretudo pela sociedade e pelas politicas publicas, como uma questdo
assistencial. No entanto, é necessario que esse atendimento seja bem planejado e
estruturado para que seus direitos sejam respeitados. Nesse sentido, fica clara a
urgéncia, de educadores e pesquisadores ligados a causa da educacdo, em juntar
esforgos para discutir essa tematica, contribuindo para a compreensao de que o nivel de
desenvolvimento a ser alcancado pelo aluno com necessidades especiais ndo deve ficar
restrito ao grau de comprometimento, visto que o principal aspecto do desenvolvimento
mental da espécie humana € a capacidade de assimilacdo ou apropriacdo das
experiéncias acumuladas pela humanidade. Desde o seu nascimento, a crianca esta
rodeada de um mundo objetivo criado pelo homem e de acordo com Leontiev (1991),
pode-se dizer que o desenvolvimento mental da criangca se inicia em um mundo
humanizado.

Destarte, o professor ndo deve procurar compreender o desenvolvimento do aluno
deficiente partindo de uma visdo organicista ou inatista, mas, com um olhar dialético,
deixando de tomar a deficiéncia apenas como um limite, como debilidade, e sim, como
uma possibilidade de superagdo. Uma vez que esse sujeito ndo é deficiente por si sO, pois
a deficiéncia esta contextualizada e marcada pelas condi¢Bes concretas da vida social.

Na verdade, tanto o individuo considerado normal como os deficientes sdo parte
integrante da sociedade capitalista, a qual ndo visa seu desenvolvimento pleno, mas sim
sua adaptagéo ao atendimento as exigéncias da producao capitalista.

Muitas vezes, as pessoas com deficiéncia mental, da mesma forma que negros,

pobres e indios, sdo ignoradas e deixadas a sua propria sorte, tendo que buscar a
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sobrevivéncia na caridade, quando na verdade deveriam ter seus direitos atendidos.
Vivemos em uma sociedade moderna, na qual os avancos tecnoldgicos possibilitam ao
homem as mais diversas comodidades e possibilidades. No entanto, na maioria das
cidades brasileiras, um deficiente fisico, por exemplo, ndo pode se locomover pelas ruas
de forma independente, porque as barreiras arquitetdnicas impedem sua autonomia. Fica
explicito, portanto, que sao as rela¢gdes estabelecidas pela sociedade entre a deficiéncia e
as condicfes de vida que determinam a incapacitacdo, a desvalorizacdo e a exclusédo das
pessoas com deficiéncia.

Nos dias atuais, ndo vivenciamos 0os maus tratos como na Idade Média, mas ainda
€ negado a maioria dos deficientes o convivio pleno na sociedade, infringindo, assim, a

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela Organizacdo das Nacdes

Unidas em 10 de dezembro de 1948, gue, em sel
0s seres humanos nascem |ivres e iguais em d
Universal sobre os direitos da pessoa com deficiéncia mental, no artigo primeiro consta

qgue A . . . ] o deficiente ment al deve gozar, n

dos demais seres humanoso (ORGANI ZA¢éO DAS NA

Compreender o processo de desenvolvimento do deficiente mental é importante, ja
gue, quanto mais clareza tivermos sobre essa tematica, maior a possibilidade de romper
com certas concepcdes ainda arraigadas em nossa sociedade. Segundo tais concepcdes,
a deficiéncia mental é explicada apenas por fatores bioldgicos, fazendo com que muitos
desses individuos sejam abandonados a sua prépria sorte como se ndo houvesse mais
nada a ser feito, negando aos mesmos a oportunidade de aprender e avancar em seu

desenvolvimento pleno. De acordo com Omote (1994, p. 68):

Deficiéncia ndo é algo que emerge com o nascimento de alguém ou
com a enfermidade que alguém contrai, mas, é produzida e mantida
por um grupo social na medida em que interpreta e trata como
desvantagem certas diferencas apresentadas por determinadas
pessoas.

A educagédo inclusiva ndo implica em incluir apenas o individuo que apresenta
necessidades educacionais especiais. Deve dar conta de oferecer uma educacédo de

gualidade a todos.

24



Trata-se de um processo, em constante mudanca. E a capacitacdo dos educadores
deve ocorrer por meio de politicas publicas, politicas educacionais, organiza¢do de grupos
de pessoas e também é de responsabilidade de cada um.

Um dos maiores obstaculos para o professor € o desamparo, a falta de apoio
técnico e despreparo. Muitas vezes o professor ndo esta dando conta nem mesmo dos
alunos da sala regular, quanto mais do aluno de incluséo que foi inserido em sua sala de
aula. Na busca de avanco a essas questbes, é importante que a escola busque
conscientizar a familia que sua participacéo ativa é fundamental para o sucesso do aluno.

Vale ressaltar também as idéias de Decroly Dewey, que é desenvolver projetos,
levando em conta os centros de interesses, baseando-se no interesse do aluno. O
trabalho com projetos favorece motivacdo, subdividir a sala em grupos, mudar de
estratégias usando um tema central. O aluno incluso faz parte da escola como os demais,
desta forma devera ser recebido com carinho, informagcédo de todos os elementos que
compde a unidade escolar, dissolvendo os medos, as resisténcias e 0S preconceitos.

Numa sociedade plural e democratica, a inclusdo escolar representa um
amadurecimento da politica educacional. Trazer a diversidade humana que esta na
sociedade para dentro do espaco escoar significa democratizar esse espaco, tornando-o
mais humanizado e representativo dos diferentes segmentos que compdem o0
heterogéneo social.

As mudancas atitudinais, por si s6, ndo promovem transformacfes efetivas nas
praticas educacionais e sociais. O processo de inclusédo escolar se constitui a medida
qgue se estrutura uma sélida rede de apoio ao aluno, aos professores e a familia. A
compreensao da educacao especial como parte integrante do sistema educacional que se
realiza, desde a educacédo Infantil até os mais elevados niveis de educacao superior, é
uma realidade que desenha seus contornos a partir dos movimentos mundiais em favor
da incluséo.

O movimento pela inclusdo de todos os alunos n&o se restringe ao atendimento
daqueles com deficiéncia, pois decorre dos multiplos fatores nela envolvidos que
delimitam os grupos marginalizados e excluidos em cada um dos momentos histéricos de
determinada sociedade. Esses fatores incluem uma ampla rede de significacdes de
diferentes olhares e formas de se efetivar esse processo; € na inter-reacdo de
concepcodes e praticas que envolvam o eu, 0S outros e as instituicbes sociais que se

definem os grupos alvo da inclusdo. Dessa forma, fica claro que politicas e praticas de
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inclusdo ndo tém um significado Unico e consensual, jA que sdo determinadas por

multiplos fatores.

6. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA

A Educacdo das Relac¢6es Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e producdo
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de
identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

Nesta perspectiva, o Colégio Graham Bell busca em sua proposta de trabalho criar
situacdes educativas desenvolvidas por meio de conteldos, atitudes e posturas que
levam ao reconhecimento e valorizagcdo dos direitos dos grupos que compdem a
populacéo brasileira. E importante salientar que o respeito a esta diversidade é realizado
também, com atitudes de mudancas nos discursos, raciocinio, gestos e no modo de tratar
as pessoas que fazem parte dessa cultura étnico-racial.

A metodologia utilizada, principalmente nas areas de Historia, Sociologia, Arte e
Literatura busca realizar projetos de diferentes naturezas no decorrer do ano letivo,
pesquisas e estudos que possam promover mudancas de atitudes, posturas e palavras
gue impliquem em desrespeito e discriminacdo. Estas acfes tém como finalidade levar a
compreensao e interpretacdo de raciocinios e pensamentos da Cultura Africana para que
haja oportunidades de dialogo, a fim de conhecer diferentes sistemas simbolicos e
estruturas conceituais, bem como, buscar formas de convivéncia respeitosa e projetos
gue visem uma sociedade em que todos se sintam encorajados a expor e defender sua
especificidade ético-racial.

Estas medidas buscam atender as Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08, promulgada pelo
Presidente da Republica, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Africana Afro-brasileira e Indigena na Educacéo Basica, altera a LDB 9394/96, em
seu art.26 A4U: ifio ensino da Hist-ria d
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes ind?2gena, africana e europ®i ao.

A tematica foi incorporada as discussdes e contemplada nas Diretrizes Curriculares

com o objetivo de combater as desigualdades sociais, as discriminacbes e o0s
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preconceitos étnico-raciais que ainda permeiam a sociedade brasileira. O tema referente
a historia e a cultura africana vem sendo trabalhado nas diversas disciplinas do curriculo,
tanto no Ensino Fundamental como no Médio, por meio de estudos e atividades diversas,
com o objetivo de proporcionar aos alunos a oportunidade de aprofundar conhecimentos
sobre diversas culturas, entre elas, a africana e a indigena. Fica entdo definido, de acordo
com o "Art. 79-B, da Lei 10639/03, que o calendario escolar incluira o dia 20 de novembro

como 6Dia Nacional da Consci °ncia Negra.o

7. REGIMENTO ESCOLAR

Matricula, Frequéncia, Transferéncias, Classificacdo e Reclassificacao,

Regularizacdo de vida escolar, Adaptacao.

7.1. MATRICULA

Matricula € o ato formal que vincula o educando ao Estabelecimento de Ensino,
conferindo-lhe a condicédo de aluno e através do qual fica implicita a sujeicdo as normas
regulamentares de funcionamento. A matricula sera requerida pelo interessado se maior
de idade, ou por seus pais ou responsaveis legal, quando menor de idade, deferida pelo
Diretor deste Estabelecimento, num prazo, em conformidade com os dispositivos
regimentais.

O periodo de matricula ser4 estabelecido no Calendario Escolar deste
Estabelecimento de Ensino.

A efetivacdo da matricula implica necessariamente o direito e o dever por parte dos
alunos e pais ou responsaveis de conhecer o0s dispositivos regimentais deste

Estabelecimento, a aceitagdo dos mesmos e o compromisso de cumpri-los integralmente.
7.2. FREQUENCIA

E obrigatéria a freqiiéncia as aulas e a todas as atividades escolares, sendo
apurada do primeiro ao ultimo dia do ano letivo. A frequiéncia sera apurada por dias letivos

e horas letivas. E dispensado da freqiiéncia as aulas o aluno que esteja enquadrado nas

situagcOes prescritas na Legislacdo vigente. O aluno amparado pela legislacdo prevista
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neste artigo esté isento da freqtiéncia as aulas pelo prazo comprovadamente necessario,
durante o qual ser-lhe-80 atribuidos exercicios domiciliares, com acompanhamento do
Colégio, sempre que compativeis com o0 seu estado de saude e as possibilidades do
Estabelecimento, como compensacao da auséncia as aulas.

O Decreto Lei n° 1044 de 21 de outubro de 1969 dispde sobre o tratamento
excepcional para os alunos portadores das afec¢des que indica nos artigos 1° e 2°. A Lei
n° 6202 de 17 de abril de 1975 atribui a estudante em estado de gestacdo o regime de
exercicios domiciliares instituido pelo decreto citado e da outras providéncias.

As Leis supracitadas podem ser consultadas na integra em documento elaborado e

publicado pela SEED, flLegisla-«o0o para Estabel

de 2U grau Regul aro, Colet©nea | I

7.3. TRANSFERENCIAS

Sao validos para todos os efeitos, os estudos realizados em Estabelecimento de
outra Unidade da Federacéo, desde que estejam de acordo com as respectivas normas.

Os registros referentes ao aproveitamento e a assiduidade do aluno, até a época
da transferéncia, séo atribuicbes exclusivas do Estabelecimento de origem, devendo os
mesmo ser transpostos para a documentacdo escolar do aluno, neste Estabelecimento
sem modificacdo. Em caso de davida quanto a interpretacdo dos documentos, este
Estabelecimento diligenciara junto ao Estabelecimento de origem, no sentido de obter os
elementos indispensaveis ao seu julgamento, sem o0 que a matricula ndo podera efetuar-
se.

Respeitadas as disposicfes legais que regem a transferéncia e os limites
estabelecidos no Regimento Escola, o Estabelecimento ndo podera recusar-se a
conceder transferéncia a qualquer de seus alunos.

Excepcionalmente, quando o Estabelecimento ndo puder oferecer de imediato os
documentos formais e definitivos para transferéncia, devera fornecer uma declaracao
proviséria, com o compromisso de expedicdo da documentacdo completa no prazo

estabelecido pela legislagdo vigente.
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7.4. CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

Classificacdo € o procedimento que o Estabelecimento de Ensino adota, segundo
critérios proprios, para posicionar o aluno em série, fase, periodo, ciclo ou etapa
compativel com a idade, experiéncia e desempenho, adquiridos por meios formais e
informais.

A classificacdo pode ser realizada por promocdo, por transferéncia, e
independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacéo feita pelo Colégio, que
define o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricao na
série, periodo, fase ou etapa adequada.

Reclassificacdo é o processo pelo qual o Estabelecimento avalia o grau de
desenvolvimento e experiéncia do aluno matriculado, levando em conta as normas gerais,
a fim de encaminha-lo ao periodo de estudos compativel com sua experiéncia e

desempenho, independentemente do que registre o seu Historico Escolar.

7.5. REGULARIZACAO DA VIDA ESCOLAR

Constatada a irregularidade, o diretor do Estabelecimento dard ciéncia
imediatamente ao Nucleo Regional de Educacdo. Quando se tratar de transferéncia com
irregularidade, cabera a direcdo do Estabelecimento registrar os resultados do processo
na documentacgéo do aluno.

No caso de irregularidade detectada ap6s o encerramento do curso, o aluno devera
ser convocado para Exames Especiais desde que os estudos tenham sido concluidos no
Estabelecimento, e sob a supervisdo do Nucleo Regional de Educacéo.

Em nenhuma hipétese a regularizacdo escolar deverd acarretar 6nus financeiros

para o aluno.

7.6. ADAPTACAO

A adaptacdo de estudos é o conjunto de atividades didaticoi pedagogicas
desenvolvidas, sem prejuizo das atividades normais da série ou periodo, em que 0 aluno
se matricular, para que possa seguir com proveito o novo curriculo.

A adaptacao far-se-a pela Base Nacional Comum. A adaptacéo de estudos podera

ser realizada durante os periodos letivos ou entre eles, a critério do Estabelecimento.
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No processo de adaptacdo por compromisso 0 aluno cumprira determinadas
atividades elaboradas pelo professor, que Ihe serdo atribuidas pela Equipe Pedagdgica ou
Coordenador do Estabelecimento, tendo por base um plano proprio de adaptacéo,
elaborado especificamente para ele. Ao final do processo, sera elaborado a Ata de
Resultados e registra-los no Histérico Escolar do aluno e no Relatério Final encaminhado
a Secretaria de Estado da Educacéo.

8. CALENDARIO ESCOLAR

O Calendario Escolar, elaborado anualmente, devera estar em consonancia com
as Legislacbes Federal e Estadual em vigor. Obedecerd a carga horaria de 800
(oitocentas horas) e 200 (duzentos dias letivos), conforme a legislacdo do Calendério
Escolar aprovado pela SEED de acordo com a nova LDB, contemplando as reunides
pedagdgicas, feriados, semana cultural, recessos, conselhos de classe, inicio e término
do ano letivo .No Calendario consta inicio e término do ano letivo, o periodo de matriculas,
periodos de planejamento, dias de reunifes do Conselho de Classe e outros colegiados,
dias de comemoracdes estabelecidas por Lei ou proprias do Colégio, periodos de recesso
e férias para professores e alunos.

AlteracGes ocorridas no Calendario no decorrer do ano letivo, determinadas por
motivos relevantes, sdo encaminhadas e protocoladas no Nucleo Regional de Educacéo

em tempo habil, para as providéncias cabiveis.

9. AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliacédo Institucional € construida de forma coletiva, sendo capaz de indicar as
gualidades e fragilidades da Instituicio e do sistema, subsidiando as politicas
educacionais comprometidas com a transformacéo social e o aperfeicoamento da gestao
escolar e da educacdo. O objetivo dessa avaliacdo é destacar os pontos frageis da
Instituicdo e realimentar o planejamento de suas atividades. Fornece a equipe técnico
pedagogica subsidio para articular os resultados da avaliagdo com planejamento de
capacitacdo de professores e 0 estabelecimento de metas para o instituicao.

Historicamente a prética avaliativa, sistematizada ou espontanea, faz-se presente

na vida social e, em especial, nas a¢bes educacionais, com objetivos e significados
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diversos e muitas vezes contraditorios em relacdo ao valor e a qualidade do objeto
avaliado. Portanto a escola, enquanto instituicdo educativa e cientifica, também precisa
ser avaliada.

A escola tem a missdo de produzir e socializar a ciéncia e a cultura, por meio da
formacgcdo humana e como objeto central uma formacéo cidada e profissional e a producao
cultural, esses compromissos de natureza politica, pedagdgica e cientifica realizam-se por
meio de processos e relacdes sociais complexas que precisam ser compreendidos pelos
valores e significados construidos em contexto histérico-cultural especifico.

Essa avaliagdo questionara as praticas realizadas com o objetivo de melhorar a

gualificac&o individual e institucional.

"A avaliacdo € um instrumento fundamental para todo organismo social
gue busque desenvolvimento e qualidade. Para a instituicdo cuja razao
de ser encontra-se na prestacdo de servicos de qualidade a sociedade,
buscando sempre a exceléncia na producdo, sistematizacdo e
democratizacdo do saber". RIBEIRO (200, p.15),

O proposito da Avaliacdo Institucional deve ser o de conduzir ao aperfeicoamento
constante dos empreendimentos humanos. E fundamental em um processo de auto-
avaliacao ocorrer a participacdo efetiva da comunidade institucional, pois esta assegura a
Auto-Andlise: a instituicdo se pensa, repensa e viabiliza planos de acdo que impliquem
em mudanca e desenvolvimento.

Destacando os pontos frageis da Instituicdo e realimentando o planejamento de
suas atividades, fornecendo a equipe técnico pedagdgica subsidios para articular os
resultados da avaliacdo com planejamento de capacitacdo de professores.

O objetivo fundamental da Avaliacéo Institucional explicita a natureza do processo
gue é a necessidade de potencializar e desenvolver as pessoas da instituicdo e,
consequentemente a prépria instituicao.

A metodologia do Colégio tem a capacidade de trabalhar com indicadores internos
e externos.

Sendo assim, este Estabelecimento atendendo ao principio da globalidade e
integracdo, empenha-se em realizar a avaliagdo institucional procurando fazé-la dentro do
real desempenho de todos os profissionais no processo educativo, desencadeando e

assegurando uma participacdo ativa de integralizacdo permitindo uma visdo geral e
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abrangente de oportunidades dando legitimidade ao processo, trazendo beneficios
mutuos, melhoramentos continuo de desenvolvimento como um todo, estimulando cada

vez mais a participacéo e construcdo de uma cultura avaliativa.
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ANEXO |

PLANO CURRICULAR

APRESENTACAO

O plano curricular do colégio Graham Bell € um documento anexo ao seu Projeto
Politico Pedagogico.

Ele foi elaborado com vistas nos fundamentos norteadores da acdo educativa do
Estabelecimento de ensino.

No Plano Curricular o Colégio Graham Bell transcreve seu trabalho pedagdgico em

todos os seus segmentos de ensino.

1. EDUCACAO INFANTIL

O Artigo 29 da Lei 9.394/96 trata da
primeira etapa da educacdo béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e
social, complementando a a-«o0o da fam2li a

Somente agora, com a Lei 9.394/96, € que a crianca dos 0O aos 6 anos recebe
adequado tratamento numa legislacdo educacéo. A Lei 4.024/61, simplesmente ignorou o
tema. A lei 5.692/71 foi extremamente timida, apenas recomendando aos sistemas de
ensino gqgue fAvalessemo para gque as <crian-

Afconveniente e d uasamatemais, ejandinse dec iafdincia e instituicbes

Educ:

as

d

equivalenteso. £ certo, contudo, gue a atual

dado nesta LDB, a chamada Educacéo Infantil (artigo 208, IV), 0 que ndo ocorria com a
Constituicdo anterior. As recentes conquistas ocorridas no Brasil no campo da educacao
infantil foram fruto do trabalho de educadores que sempre entenderam que era importante
investir na educacgdo das criancas dessa faixa etaria, através da criagdo de programas
formais e nao-formais. E foi assim que, desde 1974 o Ministério da Educacéo criou em
sua estrutura, uma coordenacéo especifica para tratar da educacéo pré-escolar. Todavia,
por falta de um posicionamento a respeito da matéria, a LDB, 0s programas para a

chamada educacdo pré-escolar, sempre enfrentaram grandes obstaculos para serem
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executados, a partir da questdo financeira, por ndo constarem dos orgamentos publicos

dos sistemas educacionais.

1.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Historicamente, a necessidades por instituicdes de Educacéao Infantil aparece como
reflexo direto das grandes transformacdes sociais, econdmicas e politicas que ocorreram
na Europa, a partir do século XVIII, especialmente na Franca e Inglaterra, onde aparecem
as creches, com car 8§ter agsairdt erscicaliiasnt-aa,s Vv-irs
trabalhadores.

E somente no século XIX, que uma nova funcéo passa a ser atribuida & instituicao
de Educacao Infantil, agora mais relacionada a idéia de educac¢éo do que assisténcia. Na
Alemanha séo criados por Froebel, os jardins de infancia que enfatizam o brinquedo e a
atividade ludica, o desenho e as atividades que envolviam o movimento e o ritmo. Na
't 8l i a, Mont essor i inicia o atendimento nas
instituicbes era a de compensar as diferencas das criancas, sua miséria e negligéncia de
suas familias.

Nos ultimos tempos, no entanto, aprofundou-se o0 questionamento sobre os
programas compensatorios e da abordagem da privacdo cultural, na media que néo
prestam um beneficio efetivo as criangas, ao contrario, para discrimina-las com maior
precocidade.

Buscando superar essa educacao compensatéria e objetivando dar a clientela pré-
escolar um atendimento de melhor qualidade, traca-se uma proposta de trabalho mais
ampla, com funcdo pedagdgica, que leve em consideracdo as condi¢des reais da vida das
criancas, que toma a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de partida e 0s
amplia, através de atividades que tém significado completo para sua vida e que,
simultaneamente, assegurem a aquisicdo de novos conhecimentos.

A crianca ndo é simplesmente um ser cognitivo, ela é também um ser social, um
membro de uma classe, de uma familia, de um sexo, de uma racga, de um status sécio-
econdmico, de um tempo, e de uma grande variedade de outras coisas.

A concepcdo de crianca € uma nocao historicamente reconstruida e que vem
sendo mudada ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma homogénea no

interior da sociedade.
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Assim, é possivel perceber que existem maneiras de se considerar as criancas
pequenas dependendo da classe social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem
parte, pois, em nossa sociedade existe uma dualidade, de conflitos e contradicdes que
revelam grandes desigualdades sociais. Boa parte das criancas pequenas enfrentam um
cotidiano bastante adverso que as conduz desde muito cedo a precéria condi¢des de vida
e ao trabalho infantil, e por outro lado, outras que s&o protegidas de todas as maneiras
recebendo de suas familias e da sociedade em geral todos os cuidados necessarios ao
seu desenvolvimento.

A crianca, como todo ser humano é um sujeito social e historico, que possui uma
natureza singular, que a caracteriza como ser que pensa e sente o mundo de um jeito
muito proprio, utilizando-se das mais diferentes linguagens e exercendo a capacidade de
ter idéias e hipoteses originais sobre aquilo que busca descobrir.

Segundo Em2lio Odebrecht, fa crian-a gque
escola, ird carregar na adolescéncia e na vida adulta, deficiéncias que irdo gerar
dificuldades para sua profissionalizacdo, com baixa produtividade, o individuo tera
dificuldades para realizar-se e aumentar sua renda, o que ira refletir na formacéo de sua
fam21liao.

A histéria nos mostra que o modelo educacional se implanta pelas necessidades
sociais oriundas dos diferentes segmentos da sociedade.

Hoje, nas culturas civilizadas, o conhecimento é a maior das necessidades, pois da
ao homem, a dimensdo de humanidade que existe dentro dele. Entretanto, este
conhecimento ndo € adquirido automaticamente, é resultado de trocas realizadas pelo
sujeito com 0 meio e com 0s objetivos de conhecimento.

O contexto politico-econdmico-cultural tornou o conhecimento o produto mais
importante de nossa época, exigindo assim, mudancas estruturais na educacéo, levando
a aprender e discutir como fruto social e a estudar o homem de hoje, suas necessidades
e identidade cultural.

Educar é ajudar a criangca a conquistar seu espaco em um ambiente social adulto,
em outras palavras, € mudar a constituicdo psicobiolégica do individuo em termos da
totalidade das realidades coletivas as quais a comunidade consciente atribui um certo
valor.

Com isso, a escola tem que revelar dois pontos importantes constituidos pela
educacdo: por um lado o individuo em crescimento, por outro 0s valores sociais,

intelectuais e morais nos quais o educador esta encarregado de iniciar o individuo.
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O parecer nU 022/98 da CEB cita que: nas

de todas as melhores potencialidades da espécie: inteligentes, curiosas, animadas,
brincalhonas, em busca de relacionamentos gratificantes, pois descobertas,
entendimento, afeto, amor, brincadeira, bom humor e seguranca trazem bem estar e
felicidade.

. tagarelas, desvendando todos os sentidos e significados das multiplas linguagens
de comunicacéo, por onde a vida se explica;

. inquietas por tudo;

. encantadas, fascinada, solidarias e cooperativaso .

Com base nos principios que norteiam o processo de aprendizagem, pode-se
definir que o objetivo relacionado a educacdo infantii esta direcionado ao
desenvolvimento de capacidades e ndo de comportamentos, portanto, a educacao infantil
tem um papel socializador e a funcdo de propiciar as criancas de diferentes faixas etérias
situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas para que as mesmas
possam ter um desenvolvimento integral envolvendo capacidades de ordem:

. Fisica: aquelas associadas a possibilidade de apropriacdo e conhecimento das

potencialidades corporais.

o Cognitiva: estdo associadas ao desenvolvimento dos recursos para pensar.

. Afetiva: estdo associadas a construcdo da auto-estima.

o Estética: associadas a possibilidade de producdo artistica.

. Etica: associadas a possibilidade de construgéo de valores.

. Relacdo interpessoal: associadas a possibilidade de estabelecimento de condi¢cfes

para o convivio social.
. Insercdo social: associadas a possibilidade de cada crianca perceber-se como
membro de um grupo, de uma comunidade e de uma sociedade.

Cabe a educacéo, fornecer de algum modo os mapas de um mundo complexo,
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permite navegar atraves
dele, isto €, ndo basta que cada um acumule no comeco da vida uma determinada
quantidade de conhecimento de que possa abster-se indefinidamente. E antes,
necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comec¢o ao fim da vida, todas as
ocasifes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se

adaptar a um mundo em mudancgas.
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A educacdo €, portanto, uma questdo que afeta a todos, por isso, deve ser
encarada de modo amplo, a partir do debate até o estabelecimento de metas e objetivos,
a fim de se produzir condicfes efetivas para proporcionar uma educacao para todos.

No Brasil a conquista ao direito a escolarizacdo é de grande relevancia, se a
tivermos como pré-requisito para a conquista da cidadania, visto que a baixa
escolaridade ou auséncia dela é a principal causa da miséria.

Diante dessa conjuntura, ha uma expectativa na sociedade brasileira para que a
educacéo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusdes, contribuindo para a
promocao e integragdo de todos os brasileiros, voltando-se a construgdo da cidadania,

ndo como meta a ser atingida num futuro distante, mas como prética efetiva.

1.2. ESTRUTURA DO SEGMENTO

A Educacéo Infantil do Colégio Graham Bell é ofertada para trés turmas distintas,
separadas em funcado da faixa etéria dos alunos:

- G3 - alunos que completam 03 anos durante o ano letivo;

- G4 - alunos que completam 04 anos durante o ano letivo;

- G5 - alunos que completam 05 anos durante o ano letivo;

-Cada ano letivo é composto de 200 dias letivos com 04 horas diarias de trabalho
efetivo com o aluno, perfazendo um total de 800 horas de trabalho anuais.

O trabalho realizado com os alunos é feito através de atividades direcionadas para
as seguintes areas do conhecimento:

1) Linguagem Oral e Escrita -

2) Matematica;

3) Natureza e Sociedade;

4) ldentidade e Autonomia;

5) Artes Visuais;

6) MUsica;

7) Educacao Fisica;

8) Informatica;

9) Lingua Estrangeira.
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As atividades direcionadas para as areas de linguagem oral e escrita, artes visuais,
matematica, natureza e sociedade, identidade e autonomia e musica serdo ministradas
pelo proprio professor da sala que devera ter a habilitacdo minima de Magistério com
especializacdo em Estudos Adicionais de Pré-Escola em nivel de Ensino Médio.

As atividades de Lingua Inglesa, Educacéo Fisica e Informética serdo ministradas
por professores habilitados em suas respectivas disciplinas.

Além das atividades discriminadas, os alunos da Educacéo Infantil participam de
projetos extracurriculares implantados pela escola, conforme planejamentos elaborados
pelos professores de acordo com a faixa etaria dos alunos.

Apresentamos a seguir o quadro curricular do Curso de Educacéao Infantil:

AREAS DO| TURMAS i CARGA HORARIA SEMANAL
CONHECIMENTO

G3 G4 G5
Linguagem Oral e Escrita |* * *
Matematica * * *
Natureza e Sociedade * * *
Identidade e Autonomia * * *
Artes Visuais * * *
Musica 01 01 01
Educacao Fisica 01 01 01
Informatica 01 01 01
Lingua Inglesa - 01 01
Total 20 20 20

* - As atividades assinaladas com asterisco ndo contam com uma carga horaria semanal
especifica.

1.3. METODOLOGIA

Desde 0 nascimento as criangas se orientam prioritariamente para o outro, 0 que
possibilita 0 seu acesso ao mundo. Ela expressa seu estado de bem ou mal-estar pelas
vocalizagOes, gestos e posturas que sao percebidas, interpretadas e respondidas pelos
outros, conforme aprenderam em suas experiéncias na cultura a qual pertencem.

A capacidade das criancas de terem confiangca em si proprias e o fato de sentirem-
se aceitas, ouvidas, cuidadas e amadas, oferece seguranca para a sua formacéo pessoal

e social. Por isso, h4 necessidade de criar condigbes para as criangas conhecerem,
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descobrirem e ressignificarem novos sentimentos, valores, idéias e costumes. Cabe a
escola, enquanto instituicdo social contribuir para o desenvolvimento global do individuo,
ou seja, desenvolvimento nos aspectos pessoais, sociais, cognitivos, afetivos, morais,
civicos e éticos, e ao mesmo tempo integra-lo na sociedade como um membro ativo e
participante.

Todo ser humano, deve poder se beneficiar de uma formacdo concebida para
responder as suas nhecessidades educativas fundamentais. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos de aprendizagem essenciais (leitura, escrita,
expressao oral, célculo, resolucdo de problemas), como contetudos educativos (conceitos,
atitudes, valores), dos quais o ser humano tem necessidade para viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua
existéncia, tomar decisdes de forma esclarecida e continuar a aprender.

A pratica educativa deve buscar situacbes de aprendizagens que produzam
contextos cotidianos, nos quais escrever, contar, ler, desenhar e procurar uma
informacéo tenha uma funcao real.

As diferentes aprendizagens se dao por meio de reorganizacdo do conhecimento
com conteudos apresentados de forma simplificada e associados a praticas sociais reais.

Nessa perspectiva, os conteados devem ser concebidos como um meio para que
as criancas desenvolvam suas capacidades e exercitem sua maneira propria de pensar,
sentir e ser, ampliando suas hipoteses acerca do mundo ao qual pertencem e
constituindo-se em um instrumento para a compreenséo da realidade.

Os conteudos abrangem, para além dos fatos, conceitos e principios, e também os
conhecimentos relacionados a procedimentos, atitudes, valores e normas como objetos
de aprendizagem.

O trabalho para com os conteudos deve ser realizado de forma intencional e
integrada, pois é necessario se dar um tratamento apropriado aos mesmos. Dessa forma,
Vé-se necessario que o professor conheca e considere as singularidades das criancas de
diferentes idades, assim como a diversidade de héabitos, costumes, valores, crencas e
etnias, com as quais trabalha, respeitando suas diferencas e ampliando suas pautas de
socializacdo. O professor € o mediador entre a crianca e o objeto de conhecimento, por
isso deve organizar e propiciar espacgos e situacdes de aprendizagens que articulem os
recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos campos de conhecimento

humano.
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As criangas adquirem conhecimento de objetos e raciocinio através de atividades
que sao uteis, ou seja, significado e compreensdo ndo podem ser adquiridos somente
através de leitura e de ouvir exposicdes. E necessario que a crianga faca coisas, nao
trabalhando exclusivamente com simbolos, mas sim manipulando e explorando os
objetos que o professor coloca em seu ambiente. O processo de construcdo da
aprendizagem deve ser significativo, pois requer uma intensa atividade interna por parte
da crianca. E nessas atividades que ela podera estabelecer relacbes entre novos
contetudos e os conhecimentos prévios, usando para isso 0s recursos de que dispde.
Esse processo possibilitard a ela modificar seus conhecimentos prévios, matiza-los,
amplid-los ou diferencia-los em funcdo de novas informacgdes, capacitando-a a realizar
novas aprendizagens, tornando-as significativas.

O professor deve, portanto, considerar como ponto de partida para sua acao
educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindas das mais variadas
experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas. A observagdo acurada
das criancas, 0s gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressfes faciais, as
brincadeiras e toda forma de expressdo, representacdo e comunicacdo devem ser
consideradas como fonte de conhecimento para o professor sobre o que ela ja sabe.

Os conteudos sao compreendidos como instrumentos para analisar a realidade, e
devem ser trabalhados de forma integrada e global, pois essa integracéo possibilita que a
realidade seja analisada por diferentes aspectos, sem ser fragmentada. Eles visam
abranger diversos espacos de elaboracdo de conhecimento e de diferentes linguagens: a
construcdo da identidade, os processos de socializacdo e o desenvolvimento da
autonomia das criancas.

O Parecer nUO0 22/ 9 8os gragrarGak B serin desenwgpluidds efin
Centros de Educacéo Infantil, ao respeitarem o carater ludico, prazeroso das atividades e
o amplo atendimento as necessidades de acdes planejadas, ora espontaneas, ora
dirigidas, ainda assim devem expressar uma intencionalidade e, portanto, uma

responsabilidade correspondente, que deve ser avaliada e supervisionada pelas

Secretarias de Educa-«o0o para verificar sua

Assim, é preciso planejar oportunidades em que as criangas dirijam suas proprias
acOes, tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao ambiente.

Busca-se, portanto, um ensino de qualidade capaz de formar cidaddos que
interfiram criticamente na realidade para transforma-la e ndo apenas para que se

integrem ao mercado de trabalho.
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1.4.0BJETIVOS

A educacao infantil € considerada a primeira etapa da educacdo béasica, e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade.

A definicdo de objetivos em termos de capacidade - e ndo de comportamentos visa
ampliar a possibilidade de concretizacdo das intencdes educativas, uma vez que as
capacidades se expressam por meio de diversos comportamentos e aprendizagens e que
convergem para ela podem ser de natureza diversas.

Os objetivos explicitam intencdes educativas e estabelecem capacidades que as
criangcas poderdo desenvolver como conseqiéncia de ac¢les intencionais do professor.
Eles auxiliam na selecédo de conteddos e meios didaticos.

Para que haja uma aprendizagem efetiva a educacéo infantil deve se organizar de
modo que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

- Experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos, vontades e
desagrados e, agindo com progressiva autonomia;

- Interessar-se progressivamente pelo cuidado com o préprio corpo, executando
acles simples relacionadas a saude e a higiene;

- Relacionar-se progressivamente com outras criangas, com seus professores e
com os demais profissionais da instituicAo, demonstrando suas necessidades e
interesses;

- ldentificar e enfrentar situacfes de conflito, utilizando seus recursos pessoais,
respeitando as outras criancas e adultos e exigindo reciprocidade;

- Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianga, identificando cada
vez mais suas limitacdes e possibilidades, e agindo de acordo com elas;

- Valorizar agbes de cooperacgao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda
e colaboracéo e compartilhando suas vivéncias;

- Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepc¢ao de suas limitacoes;

- Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos
a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e

desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéao;
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- Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

- Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

- Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacédo, de forma a compreender
e ser compreendido, expressando suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e,
avancando no seu processo de construcéo de significados, enriquecendo cada vez mais
sua capacidade expressiva;

- Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e interacao
social;

- Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,

respeito e participacéo frente a elas e valorizando a diversidade cultural;

1.5.AVALIACAO

AAvaliar s e refere a qualquer processao
caracteristicas de um aluno, de um grupo de estudantes, de um ambiente educativo, de
objetivos educativos, de materiais, professores, programas, etc., recebem a atencao de
guem avalia, analisam-se e valorizam-se suas caracteristicas e condi¢cdes em funcao de
alguns critérios ou pontos de referéncia para emitir um julgamento que seja relevante
para a educa-«00.

As formas de conceber e praticar a avaliagdo tém a ver com: a evolugcdo das
funcdes que a instituicdo educativa cumpre na sociedade e no mercado de trabalho; as
posicbes que se adotem sobre a validade do conhecimento que se transmite; as
concepcdes que se tenham da natureza dos alunos e da aprendizagem

A observacdo e o0 registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispbe para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode registrar
contextualmente, o0os processos de aprendizagem das criancas; a qualidade das

interacbes estabelecidas com outras criancas, funcionarios e com o professor; e
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acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo informagdes sobre as
experiéncias das criangas na instituicao.

A avaliacdo nessa etapa deve ser processual e destinada a auxiliar o processo de
aprendizagem, fortalecendo a auto-estima das criangas, como um conjunto de ac¢des que
auxiliem o professor a refletir sobre as condi¢bes de aprendizagem oferecidas de modo a
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para
planejar as atividades e criar situacdes que gerem avancos na aprendizagem das
criangcas. Tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo
como um todo.

A observacdo das formas de expressdo das criancas, de suas capacidades de
concentracdo e envolvimento nas atividades, de satisfacdo com sua propria producéo e
com suas pequenas conquistas € um instrumento de acompanhamento do trabalho que
podera ajudar na avaliacdo e no replanejamento da acao educativa. Deve se ter em conta
gue nao se trata de avaliar a crianca, mas sim as situacdes de aprendizagem que foram
oferecidas, isso significa dizer que a expectativa em relacdo a aprendizagem da crianca
deve estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram oferecidas a ela.

A avaliacdo deve permitir que as criangcas acompanhem suas conquistas, suas
dificuldades e suas possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem. Para que
isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas aquelas observacdes que sinalizam
seus avancos e suas possibilidades de superacao das dificuldades. Nessas situagdes, 0
retorno para as criancas se da de forma contextualizada, o que fortalece a funcéo
formativa que deve ser atribuida a avaliacdo. Além dessas, existem outras situacées que
podem ser aproveitadas ou criadas com o objetivo de situar a crianca frente ao seu
processo de aprendizagem. E importante que o professor tenha consciéncia disso, para
gue possa atuar de forma cada vez mais intencional. Isso significa definir melhor a quem
se dirige a avaliacdo: - se ao grupo todo ou a uma crianca em particular? - qual o melhor
momento para explicitd-la e como deve ser feito? Esses momentos de retorno da
avaliacao para a crianca devem incidir prioritariamente sobre as suas conquistas.

Apontar aquilo que a crianga ndo consegue realizar ou néo sabe, sO faz sentido
numa perspectiva de possivel superacao, quando o professor detém conhecimento sobre
as reais possibilidades de avancgo da crianca e sobre as possibilidades que ele tem para
ajuda-la. Do contrério, ao invés de potencializar a acdo da criancga e fortalecer a sua auto-

estima, a avaliacdo poder provocar-lhe um sentimento de impoténcia e fracasso.
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Outro ponto importante de se marcar refere-se a representacdo que a crianca
constréi sobre a avaliagdo. O professor deve ter consciéncia de que a forma como a
avaliacdo € compreendida na instituicdo e por ele proprio, sera de fundamental
importancia para que a crianga possa construir uma representacdo positiva da mesma,
deve também estar ciente do que pretende que as criancas aprendam, podendo
selecionar determinadas producdes das criancas ao longo de um periodo para obter com
mais precisao informacdes sobre sua aprendizagem.

Os pais, também, tém o direito de acompanhar o processo de aprendizagem de
suas criancgas, se inteirando dos avangos e conquistas, compreendendo 0s objetivos e
acOes desenvolvidas pela instituicéo.

A avaliacdo deve se dar de forma sistematica e continua, tendo como objetivo

principal a melhoria da acdo educativa.

1.6.Programacéao anual de conteudos

EDUCACAO INFANTIL i INTEGRADOS POR EIXOS

GRUPO 3

Primeiro semestre Segundo semestre
17 Bem-vindo ao mundo! 47 O mundo secreto das tocas e ninhos
21 Espelho, espelho meu... 571 Luz, sombra e agéo!
31 Brincando com lenga-lengas 61 Cara de um, focinho de outro
Grupo 4

Primeiro semestre Segundo semestre
17 Criancas de outros lugares 71 Era uma vez... Muitas historias
21 No jardim de Monet 81 Uma aventura no Rio Amazonas
31 Insetos em acéo 91 Conquistas espaciais
47 Haicais e muito mais 107 O misterioso mundo das cavernas
57 Arvore é vida! 117 Fazendo a feira...

61 Bal: muitos tesouros para guardar
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Grupo 5

Primeiro semestre Segundo semestre
17 Todo dia, toda hora 61 Uma turma da pesada!
21 Criancas brasileiras 71 Ciranda de poemas
37 Na época dos castelos 81 Um mundo de figuras
47 Mundo marinho 91 Todo mundo tem histérias para contar
571 A Familia Urso e Cachinhos de Ouro 107 Frio... muito frio!

EDUCACAO INFANTIL i EDUCACAO FiSICA

PROGRAMACAO ANUAL

CONHECIMENTOS PRIVILEGIADOS

Jogos simbélicos

i Jogos tradicionais

T Jogos de construgéo

T Jogos motores

T Jogos ritmicos
Jogos perceptivos
Jogos de faz-de-conta

Concepcao de ensino

A Educacdao Infantil € um periodo precioso da educacao do ser humano. Assim como
outras fases do ensino, tem caracteristicas e necessidades especificas. Nessa fase, é
importante valorizar as vivéncias e 0 mundo das criancas, por meio de atividades préprias
da cultura infantil (atividades ludicas e imaginativas) e conteddos pedagoégicos
facilitadores (jogos, brincadeiras, brinquedos, entre outros), que garantam o interesse e a
motivacdo das criancas.

Os conteudos devem ser trabalhados de forma a adquirirem significado para que o
aluno construa sua identidade, compreenda sua realidade e motive-se para uma atitude
de construgdo no mundo em que vive.

Na primeira infancia, a crianga apresenta, como principal caracteristica, a intensidade
de suas atividades motoras, seu mundo ludico, simbolico e fantasioso. Nessa faixa etaria,
movimentando-se, ela aprende que o corpo ndo precisa estar estatico para que o lado
cognitivo trabalhe. Corpo e mente devem ser entendidos como componentes que se
integram em um s6 organismo.

Assim, a Educacao Fisica, que utiliza os movimentos corporais, torna-se um meio
para se alcancar uma educacao integral (trabalha com a ética, o social e o intelectual da
educacéo) e global (vincula acGes cognitivas, afetivas e motoras).

Na Educacao Infantil, a Educacao Fisica, de forma ludica, trabalha com os aspectos
cognitivo e afetivo, conectados com o movimento por meio dos jogos, brincadeiras e
atividades ritmicas, revelando a cultura corporal de cada grupo social e constituindo-se
em atividades privilegiadas, nas quais o movimento € aprendido e ganha significados.
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Por essa razédo, uma proposta educacional coerente deve considerar a crianga como
fi's uj entegrante e coconstrutora do mundo infantil. Ela n&o apenas recebe
conhecimentos, mas interage e vivencia-os para poder se apropriar de saberes
educacionais que vao assumir significado no seu cotidiano.
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Grupo 3 - Objetivos de aprendizagem

ARTES VISUAIS

O fazer artistico
Criacdo de desenhos, pinturas e colagens com base em seu proprio repertoério.
Exploragéo das possibilidades oferecidas por diferentes técnicas para o fazer artistico.
Organizacéao e cuidado com os materiais no espaco fisico da sala.
Respeito e cuidado com os objetos produzidos individualmente e em grupo.
Utilizacdo de alguns procedimentos necessarios para desenhar, pintar e modelar.

APRECIACAO EM ARTES VISUAIS
Leitura de imagem com base na analise de uma obra de arte.
Apreciacao de suas produgdes e das dos outros, por meio da observagao.
Observacéo e identificacdo de imagens diversas.

IDENTIDADE E AUTONOMIA

Identificacdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas com as
guais convive no seu cotidiano em situagoes de interagao.

Participacdo em situacdes de brincadeiras nas quais as criancas escolham os parceiros,
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0s objetos, os temas, 0s espagos e 0s personagens.
Participacéo na realizacéo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam acdes de
cooperacao, solidariedade e ajuda na relacdo com os outros.
Conhecimento, respeito e utilizagdo de algumas regras de convivéncia em grupo.
Valorizacdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo.

Expressdo, manifestacdo e controle progressivo de suas necessidades, desejos e
sentimentos

em situacdes cotidianas.
Iniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se necessario.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Falar e escutar
Uso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos.
Ampliacéo progressiva de vocabulério, incorporando novas palavras e expressoes.
Utilizacdo de diferentes recursos, como gestos, expressdes e movimento,

na comunicagao com o grupo.
Valorizacdo do dialogo como forma de lidar com os conflitos.
Conhecimento e participacdo em jogos verbais, como parlendas, poemas

e cancoes.

Participacdo em brincadeiras linguisticamente ricas, como parlendas de escolha e trava-
linguas.

Participagdo em atividades que envolvam a escuta de colegas.
Uso da linguagem oral para aprender a fazer perguntas.

Utilizacdo de diferentes recursos, como gestos, expressfes e movimentos, na
comunicagdo com o grupo.

Préaticas de leitura
Interpretacédo de textos nao verbais.
Distingdo entre imagem e texto escrito.
Participagdo em situagdes nas quais o professor |Ié diferentes tipos de textos.
Interesse por ouvir a leitura dos textos que oferecem informacgdes sobre o tema.
Reconhecimento das ilustracbes como apoio para compreender as informacdes do texto.
Participacdo em situacdes que envolvam a leitura de textos informativos e narrativos.
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Participacdo em atividades que envolvam diferentes géneros textuais: poemas,
reportagens,adivinhas, letras de musicas, entre outros.

Préticas de escrita
AExpresséo de ideias por meio de desenhos.

AParticipagdo em situagBes cotidianas nas quais o educador utiliza a escrita de maneira
contextualizada.

AParticipacdo em situacdes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita.
AProducio de marcas graficas com a intencéo de identificar suas atividades.

Matematica
NUumeros e sistema de numeracao

Construcao das primeiras ideias sobre quantidade.

Utilizacdo da contagem oral em brincadeiras nas quais as criancas reconhecam sua
necessidade.

Comunicacdo de quantidades, utilizando a linguagem oral ou registros nao
convencionais.

Identificacdo de niumeros nos diferentes contextos em que se encontram.

Relacao entre um nimero e sua respectiva quantidade.

Utilizacéo do raciocinio l6gico-matematico para resolver e registrar problemas néo
convencionais.

Participacdo em atividades envolvendo a contagem e a ideia de inclusao.

Participac@o em atividades envolvendo o raciocinio l6gico matematico: classificagcao
e sequenciacao.

Comunicagéo de quantidades, utilizando a linguagem oral.

Grandezas e medidas
ADesenvolvimento de nogées preliminares de medida de comprimento.
AExploracéo de diferentes procedimentos para comparar grandezas.

Espago e forma

AExplicacio e/ou representacio da posicdo das pessoas e objetos, utilizando vocabulario
pertinente nos jogos e nas diversas situacdes nas quais as criancas considerarem
necessaria essa agao.

Aldentificac&o de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco.
ADescric&o e representacdo de ambientes, pequenos percursos e trajetos.
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Tratamento da informacéo

Alntroduc&o a construcéo de tabelas e gréaficos.

MOVIMENTO

Expressividade

AParticipacdo em situacdes de brincadeiras.

AUtilizacdo expressa e intencional do movimento nas situa¢des cotidianas e em suas
brincadeiras.

Avalorizacdo e ampliacdo das possibilidades estéticas do movimento, pelo conhecimento
e utilizagéo de diferentes modalidades de danga.

APercepcédo das sensaces, limites, sinais vitais, potencialidade e integridade do proprio
corpo.

Equilibrio e coordenagéo

Utilizacdo de recursos de deslocamento e das habilidades de forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.

Participacdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir e descer, para ampliar
gradualmente o conhecimento e o controle sobre o corpo e 0 movimento.

Valorizacdo de suas conquistas corporais.
Manipulacdo de materiais, para o aperfeicoamento de suas habilidades manuais.

Percepcédo de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio de dancgas,
brincadeiras e de outros movimentos.

MUSICA
O fazer musical

Participagdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danga e/ou a improvisagao
musical.

Participacdo em atividades que envolvam o som e o siléncio.
Repertério de cangbes para desenvolver a memaria musical.

Participacdo em atividades que envolvam a confeccdo de diferentes instrumentos
musicais.

Repertorio de cangbes para desenvolver memoria musical, o ritmo e a expressao
corporal.

Apreciacdo musical
Conhecimento da musica como produto cultural do ser humano.
Conhecimento e participacdo em cancgoes.
Escuta de obras musicais do repertoério folclorico brasileiro.
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Percepcéao de estruturas ritmicas para se expressar corporalmente por
meio de dancas, brincadeiras e de outros movimentos.
Escuta de obras da producao musical brasileira.
Conhecimento e participacdo em cancgoes.
Escuta de obras musicais de diferentes géneros: classica e cancdes folcléricas.

NATUREZA E SOCIEDADE
Organi zacao dos grupos no seu modo de ser, viver e trabalhar

AParticipacdo em atividades que envolvam histérias, brincadeiras, jogos e cancbes que
digam respeito as tradi¢cdes culturais da sua e de outras comunidades.

Os lugares e suas paisagens

A Participacdo em atividades que envolvam a observacdo, por meio de imagem, de
diferentes tipos de paisagens.

Utilizacdo, com a ajuda dos adultos, de fotografias e ilustragbes para observacéo de
semelhancas e diferencas entre as paisagens.

Os seres vivos

A Valorizagdo da vida nas situacdes que impliquem cuidados prestados a animais e
plantas.

AConhecimento de algumas espécies de animais.

Estabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
caracteristicas e suas necessidades vitais..

Valorizacdo do patriménio cultural do seu grupo social e interesse por conhecer
diferentes formas de expresséao cultural.

Percepc¢éao dos cuidados necessarios a preservacao da vida e do ambiente.
Conhecimento do comportamento de algumas espécies.

Estabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
caracteristicas e suas necessidades vitais.

Objetos e processos de transformacgéo
AConhecimento de algumas propriedades de objetos produzidos pelo homem.

Os fenbmenos da natureza
Participacdo em diferentes atividades envolvendo a observacgéo e a pesquisa.

Estabelecimento de relacdes entre elementos e os fendbmenos da natureza, identificando
sua acao sobre o meio ambiente.
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Grupo 4- Objetivos de aprendizagem
ARTES VISUAIS

O fazer artistico

AcCriac&o de desenhos, pinturas e colagens, com base em seu proprio repertorio.
AExploracéo das possibilidades oferecidas por diferentes técnicas para o fazer artistico.
AOrganizacéo e cuidado com os materiais no espaco fisico da sala.

AExploracdo dos espacos tridimensionais na realizac&o de seus projetos artisticos.
ARespeito e cuidado com os trabalhos produzidos individualmente e em grupo.
AUtilizacdo de alguns procedimentos necessarios para desenhar, pintar e modelar.

Apreciacao em Artes Visuais

ALeitura de imagem a partir da andlise de obra de arte.

AApreciacéo de suas producées e das dos outros, por meio da observacéo e leitura de
alguns elementos da linguagem plastica.

AObservacéo e identificacdo de imagens diversas.

AObservacéo e identificacdo de diversas obras de arte (pinturas e esculturas).
AConhecimento da diversidade de técnicas, como desenhos, pinturas, esculturas,
construcoes, fotografias, colagem, ilustragdes, cinema, etc.

Avalorizacdo de suas préprias producdes, das de outras criancas e da producéo de arte
em geral.

ACuidado com os objetos produzidos individualmente e em grupo..

AProducio, exploracéo e registros de elementos e dos espacos tridimensionais.
AAprofundamento e aplicacéo das possibilidades oferecidas pelos diversos materiais e
instrumentos necessarios para o fazer artistico.

AConstrucdo com sucatas compreendendo o principio da transformaco e reutilizacdo de
materiais.

ALeitura de obras de arte com base na observacio, narracéo, descricdo e interpretacéo
de imagens e objetos.

AAmpliacéo do repertério imagético para o conhecimento de diferentes representacdes
gréficas e plasticas.

IDENTIDADE E AUTONOMIA

Aldentificac&o progressiva de algumas singularidades préprias e das pessoas com as
guais convive no seu cotidiano em situacdes de interagao.

AParticipacdo em situacdes de brincadeiras nas quais as criancas escolham os parceiros,
0s objetos, 0s temas, 0S espacgos e 0s personagens.

AParticipacéo na realizacio de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam acdes de
cooperacao, solidariedade e ajuda na relagdo com os outros.

AConhecimento, respeito e utilizacio de algumas regras de convivéncia em grupo.
AValorizacdo dos cuidados com os materiais de uso individual e o coletivo.

AExpressdo, manifestacdo e controle progressivo de suas necessidades, desejos e
sentimentos em situagdes cotidianas.

Alniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se necessario.
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Avalorizac&o do didlogo como forma de lidar com os conflitos.

ARespeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, etnia, peso,
estatura, etc.

AParticipacdo em tarefas que tenham em vista uma produc&o coletiva.
Aldentificac&o progressiva de algumas singularidades préprias e das pessoas
com as quais convive no seu cotidiano em situagdes de interacao.

AParticipacdo em situacBes de brincadeiras nas quais as crian¢as escolham os
parceiros, 0os objetos, 0s temas, 0s espagos e 0s personagens.

AConhecimento, respeito e utilizacdo de algumas regras de convivéncia em grupo e
aguelas referentes ao uso dos materiais e do espaco, quando isso for pertinente.
Avalorizag&do do conhecimento cultural, da troca de informacdes e do trabalho
cooperativo.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Falar e escutar

AUso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos.
AAmpliacio progressiva de vocabulario, incorporando novas palavras e expressoes.
AUtilizacdo de diferentes recursos, como gestos, expressdes e movimento, na
comunicagdo com o grupo.

AParticipacdo em brincadeiras linguisticamente ricas, como jogo de rimas, troca de
nomes em cancdes, recitacdo de haicais, etc.

AParticipacéo em atividades que envolvam a escuta de colegas.

AElaboracéo de perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de que
participa.

AUso de express»es, tais como: fAgquemd, fAqueo,
elaborar perguntas.

AParticipacido em atividades que promovam a troca de informac&o entre os colegas.
AUso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos,
necessidades,

opinides, ideias, preferéncias e sentimentos.

AAmpliacio progressiva de vocabulario, incorporando novas palavras e expressoes.
AUtilizacdo de diferentes recursos, como gestos, expressdes e movimento na
comunicagdo com o grupo.

AParticipacio em situacbes de brincadeiras com parlendas folcléricas, nas quais as
criangas escolham os parceiros e 0s objetos.

AValorizacdo do didlogo como forma de lidar com os conflitos.

AConhecimento e participacdo em jogos verbais.

AParticipacdo em situacdes que envolvam a necessidade de explicar e argumentar suas
ideias e pontos de vista.

AReconto de histérias conhecidas, com aproximacao as caracteristicas da histéria original
no que se refere a descricdo de personagens, cenarios e objetos.

ARelato de experiéncias vividas e narracdo de fatos em sequéncia temporal e causal.

Praticas de leitura

Alnteresse por ouvir a leitura dos textos que oferecem informacées sobre diferentes
Assuntos e temas.

Alnterpretacéo de textos ndo verbais (desenhos, fotografias e pinturas)..
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AReconhecimento das ilustracées como apoio para compreender as informacées do texto.
Alnteresse por ouvir a leitura dos textos que oferecem informacdes sobre o tema que esté
sendo abordado.

AParticipacdo em situacdes que envolvam a leitura de textos de diferentes géneros.
AAcompanhamento da leitura de textos informativos relacionados ao tema que esta sendo
abordado.

AReconhecimento da escrita de seu nome e do nome de algumas pessoas do grupo.
AObservacio, manuseio e leitura hipotética de materiais impressos, como livros, revistas,
panfletos, etc.

AParticipacao nas situagbes em que os adultos leem textos de diferentes géneros, como
poemas, parlendas, noticias, etc.

ADesenvolvimento da escuta atenta para saber comunicar o que compreendeu do texto
ALeitura hipotética de palavras, tendo como referéncia a imagem de algo que as
represente..

Aldentificac&o de letras do alfabeto, relacionando-as ou ndo aos respectivos valores
sSonoros.

AObservacéo, manuseio e leitura hipotética dos materiais impressos: livros, revistas,
panfletos, etc.

AParticipacéo nas situacdes em que os adultos leem textos de diferentes géneros,

como poemas, parlendas, informativos, contos, etc.

Aldentificac&o de palavras de referéncia com apoio da memodria.

Praticas de escrita

AExpresséo de ideias por meio de desenhos.

AProduco de textos coletivos, ditados oralmente ao professor para diversos fins.
ARespeito pela producéo propria e alheia.

Aldentificac&o do préprio nome.

AProducio de textos individuais e/ou coletivos ditados oralmente ao professor para
diversos fins.

Aldentificac&o das letras do proprio nome.

AConhecimento de letras do alfabeto.

ADesenvolvimento da capacidade de elaborar textos coletivos ditados oralmente ao
professor.

AParticipacdo em situacdes que envolvam o registro das informagdes contidas em um
texto por meio de desenho.

AParticipacdo em situacées cotidianas nas quais o professor utiliza a escrita de maneira
contextualizada.

APréatica de escrita de préprio punho, utilizando o conhecimento de que dispde sobre o
sistema de escrita.

AParticipacdo em situacdes cotidianas nas quais se fa¢a necessario o uso da escrita.
AEscrita do préprio nome com apoio de um referencial em situacdes em que se faca
necessaria sua identificagdo pessoal.

AAssociacéo de letras a palavras de igual inicial, tendo uma imagem de referéncia.
AConhecimento da escrita convencional de algumas palavras significativas.
AParticipacdo em brincadeiras que envolvam letras e o reconhecimento de

palavras.
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MATEMATICA

NUmeros e sistema de numeracao

AcConstrucado das primeiras ideias sobre quantidade.

AUtilizacao da contagem oral em brincadeiras nas quais as crian¢as reconhecam
sua necessidade.

AParticipacéo em atividades envolvendo contagem, identificacdo dos numerais

e a ideia de inclusao.

AComunicacéo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notag&o

numeérica e/ou registros ndo convencionais.

Aldentificacdo de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram.
ARelacdo entre um nimero e sua respectiva quantidade.

AUtilizacao do raciocinio l6gico-matematico para resolver e registrar problemas néo
convencionais.

AParticipacéo em atividades envolvendo a ideia de estimativa.

Aldentificacdo de um nimero em uma série, explicitando a noc¢éo de sucessor e
antecessor.

AParticipacdo em jogos que envolvam a leitura de dados.

AParticipacéo em situacbes que envolvam jogos.

ARegistro de jogos por meio de desenho e de escrita.

AComparacéo de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.
ALeitura e registro de escritas numéricas.

Grandezas e medidas

ADesenvolvimento de nocgdes preliminares de medida de tempo.
AExploracio de diferentes procedimentos para comparar grandezas.
AAmpliacéo do vocabulério, no que se refere as grandezas: grande/pequeno,
maior/menor,etc.

Espago e forma

AExplicacdo e/ou representacdo da posicdo das pessoas e objetos, utilizando vocabulario
pertinente nos jogos, nas diversas situagdes nas quais as criangas considerarem
necessaria essa acao.

Aldentificac&o de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco.
ARepresentacdes bidimensionais e tridimensionais de objetos.

ARepresentacio da posicéo das pessoas e objetos em uma cena, empregando
vocabulario pertinente para identifica-los, nesta ou em outras situacdes em que se fizer
necessario.

ADescricio e representacdo de ambientes, pequenos percursos e trajetos.

AParticipacdo em atividades que envolvam nocdes de: aberto/fechado;
continuo/descontinuo;fora/dentro; dominio/fronteira; todo/parte; em frente/atras; acima,
abaixo..

AExploracdes espaciais, por meio de discriminagéo e memoria visuais e decomposicio de
campo.

Tratamento da Informacgéo

AParticipacéo em atividades que envolvam a construcéo e analise de gréaficos.
ALeitura, com ajuda do professor, de informagdes matematicas por meio de graficos.
AUtilizacdo de gréaficos para comunicar uma ideia matematica.
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MOVIMENTO

Expressividade

AUtilizac&do expressiva e intencional do movimento nas situagées cotidianas e em suas
brincadeiras.

APercepcao de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio de
dancas,brincadeiras e de outros movimentos.

Avalorizagéo e ampliagéo das possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento
e utilizacdo de diferentes modalidades de danca.

APercepcao das sensac6es, limites, sinais vitais, potencialidade e integridade do proprio
corpo.

AParticipacio em situacBes de brincadeiras que envolvam a expresséo corporal.
Avalorizacdo e ampliacéo das possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento
e utilizacédo de diferentes modalidades de expressao.

Equilibrio e coordenagéo

AUtilizacdo de recursos de deslocamento e das habilidades de forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.
AParticipacdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer,

para ampliar gradualmente o conhecimento e o controle sobre o corpo.
Avalorizacéo de suas conquistas corporais.

AManipulacdo de materiais, para o aperfeicoamento de suas habilidades
manuais.

MUSICA

O fazer musical

AParticipacdo em atividades que envolvam o som e o siléncio.

ARepertdrio de cancdes para desenvolver a memoria musical, o ritmo e a expressao
corporal.

AParticipacio em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou a improvisacio
musical.

AReconhecimento de diferentes sons.

AProducéo de diferentes sons por meio de improvisacao.

Apreciagdo musical

AEscuta de obras musicais de diversas épocas, culturas e da producéo musical brasileira,
bem como musicas do repertério folclorico brasileiro.

AConhecimento da musica como produto cultural do ser humano.

AConhecimento e participacdo em cancdes.

AEscuta de obras da producg&o musical brasileira.

AConhecimento e participacdo em cangdes do repertorio folclérico brasileiro.
AApreciacéo de sonorizagéo de historias.

AParticipacdo em brincadeiras que envolvam a musica.

ARepertorio de cangbes para desenvolver a memaria musical, o ritmo e a expressio
corporal.

AApreciacio de diferentes fontes sonoras.

AConhecimento de diferentes instrumentos musicais.
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NATUREZA E SOCIEDADE

Organizacao dos grupos no seu modo de ser, viver e trabalhar

AParticipacdo em atividades que envolvam histérias, brincadeiras, jogos e cancdes que
digam respeito as tradi¢cdes culturais de sua comunidade e de outras.

Avalorizacdo do patriménio cultural do seu grupo social e interesse por conhecer
diferentes formas de expresséo cultural.

Aldentificacdo de alguns papéis sociais existentes em outras épocas.

AConhecimento de algumas propriedades dos objetos.

Asemelhancas e diferencas entre o cotidiano de hoje e o de outras épocas.
AConhecimento de algumas propriedades de objetos produzidos em diferentes épocas e
lugares..

AObservacao de semelhancas e diferencas entre o cotidiano de sua cultura e o de outras
culturas (alimentacao, vestimenta, moradia, trabalho, etc.).

Os lugares e suas paisagens

AParticipacéo em situacBes que envolvam leitura de imagens (fotografias e ilustracées) de
diferentes paisagens.

AUtilizacdo, com a ajuda de adultos, de fotografias e ilustracdes para observacao

de semelhangas entre paisagens.

Asemelhancas e diferencas entre paisagens de diversos lugares e épocas.

ALeitura de imagens que retratam paisagens naturais.

AObservacéo de semelhancas e diferencas entre paisagens de diversos lugares e
épocas.

AlLeitura de imagens que retratam paisagens diversas.

Objetos e processos de transformacgéo
AConhecimento de algumas propriedades de objetos produzidos em diferentes
épocas e lugares.

Os seres vivos

Avalorizac&o da vida nas situacdes que impliquem cuidados prestados a animais e
plantas.

APercepcao dos cuidados necessarios a preservacéo da vida e do ambiente.
AConhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileiras.
AEstabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
caracteristicas e suas necessidades vitais.

Avalorizacio de atitudes relacionadas a satde e ao bem-estar individual e coletivo.
AConhecimento dos cuidados basicos com pequenos animais e plantas.
AConhecimento de alguns elementos do ecossistema de um rio.

AParticipacdo em diferentes pesquisas sobre diferentes assuntos.

AConhecimento de algumas caracteristicas de animais e plantas de diferentes
ecossistemas.

Os fenbmenos da natureza

AParticipacéo em diferentes atividades envolvendo a observacéo e a pesquisa.
AEstabelecimento de relagdes entre elementos e os fendmenos da natureza, identificando
sua acao sobre o meio ambiente.

57



Grupo 5 - Objetivos de aprendizagem

ARTES VISUAIS

O fazer artistico

AExploracédo dos espacos tridimensionais na realizac&o de seus projetos artisticos.
AExploracéo das possibilidades oferecidas por diferentes técnicas e materiais para o
fazer artistico.

ACriac&o de desenhos, pinturas e colagens.

AOrganizagéo e cuidado com os materiais no espaco fisico da sala.

Avalorizacéo das préprias producdes, das de outras criancas e das producdes de arte
em geral.

ARespeito e cuidado com os objetos produzidos individualmente e em grupo.
AUtilizacdo de alguns procedimentos necessarios para desenhar, pintar e modelar.
AProducio, exploracéo e registros de elementos e dos espacos bidimensionais

e tridimensionais.

AAprofundamento e aplicabilidade das possibilidades oferecidas pelos diversos
materiais e instrumentos necessarios para o fazer artistico.

AConstrucdo com sucatas, compreendendo o principio da transformacéo e
reutilizacdo de materiais.

ACuidado com os objetos produzidos individualmente e em grupo.

Apreciacdo em Artes Visuais

AApreciacio de producées, por meio da observacao e leitura de alguns elementos da
linguagem plastica.

ALeitura de imagem com base na analise de uma obra de arte de outra época.
AAmpliacéo do repertério imagético para o conhecimento de diferentes representacées
gréficas e plasticas.

AObservacéo e identificacdo de imagens diversas.

ALeitura de obras de arte a partir da observacgéo, narragéo, descricdo e interpretacéo
de imagens e objetos.

AConhecimento da diversidade de técnicas, como desenhos, pinturas, esculturas,
construcdes, fotografias, colagem, ilustracdes, cinema, etc.

AApreciacdo das Artes Visuais e estabelecimento de correlagdo com as experiéncias
pessoais.

AApreciacio das producdes artisticas divulgadas socialmente, das suas producdes e
das de outras criancas, por meio da observagéao e leitura de alguns dos elementos da
linguagem pléastica.

AApreciacdo de suas producdes e das dos outros, por meio da observacéo e

leitura de alguns elementos da linguagem plastica.

IDENTIDADE E AUTONOMIA

Aldentificac&o progressiva de algumas singularidades préprias e das pessoas com as
guais convive no seu cotidiano em situacoes de interagao.

AParticipacéo na realizac&o de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam acées de
cooperacao, solidariedade e ajuda na relagédo com os outros.

AValorizacdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo.

Alniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se necessario.
Avalorizac&o do didlogo como forma de lidar com os conflitos.
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AParticipacéo na realizacdo de pequenas tarefas, tendo em vista uma producéo coletiva.
AConhecimento, respeito e utilizacdo de algumas regras de convivéncia em grupo e
aguelas referentes ao uso dos materiais e do espaco, quando isso for pertinente.
AValorizacdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo.

AExpresséo, manifestacédo e controle progressivo de suas necessidades, seus desejos
e sentimentos em situagdes cotidianas.

Alniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda, se necessario.
ARespeito as caracteristicas pessoais relacionadas a género, etnia, peso, estatura,

etc.

Avalorizacéo da limpeza e aparéncia pessoal.

AProcedimentos béasicos de prevencéo de acidentes e autocuidado.

AProcedimentos relacionados a alimentacéo, a higiene das maos, ao cuidado e limpeza
pessoal de varias partes do corpo.

AParticipacéo na realizacdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam acées de
cooperacao, solidariedade e ajuda na relagdo com os outros.

Avalorizacdo do conhecimento cultural, da troca de informagées e do trabalho
cooperativo.

AParticipacdo em situacées de brincadeiras nas quais as criangcas escolham

0S parceiros, 0s objetos, 0s temas, 0S espagos e 0s personagens.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Falar e escutar

AUtilizacdo de diferentes recursos na comunicagio com o grupo, Como gestos,
expressdes e movimento.

AConhecimento e participacdo em jogos verbais.

AElaboracéo de perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de que
participa.

AUso de express»es, como figuemod, fAqued, fAguanc
elaborar perguntas.

AParticipacdo em atividades que promovam a troca de informacées entre os colegas.
AUso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos,
necessidades, opinides, ideias, preferéncias e sentimentos.

AAmpliacio progressiva de vocabulario, incorporando novas palavras e expressoes.
com 0 grupo.

Avalorizaco do didlogo como forma de lidar com conflitos.

AParticipacdo em brincadeiras e jogos verbais.

AParticipacdo em situacdes que envolvam a necessidade de explicar e argumentar suas
ideias e pontos de vista.

AApreciacéo de sonorizagéo de historias.

AReconto de histérias conhecidas com aproximac&o as caracteristicas da historia
original,no que se refere a descricdo de personagens, cenarios e objetos.

ARelato de experiéncias vividas e narracdo de fatos em sequéncia temporal e causal.
AElaboracéo de perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de

gue participa.

AParticipacdo em situacBes de brincadeiras com parlendas folcloricas, nas quais as
criangas escolham os parceiros e 0s objetos.

AParticipacdo em atividades que envolvam rimas.
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Praticas de leitura

Alnteresse por ouvir a leitura de diferentes tipos de textos.

Alnterpretacéo de textos, inclusive n&o verbais.

AReconhecimento das ilustracées como apoio para compreender as informacdes do texto.
Alnteresse por ouvir a leitura dos textos que oferecem informacgdes sobre um determinado
tema.

Alnterpretacéo de textos ndo verbais (desenhos, fotografias e pinturas).
AAcompanhamento da leitura de livros informativos relacionados ao tema abordado.
ALeitura hipotética de palavras, tendo como referéncia a imagem de algo que a
represente.

AReconhecimento do seu nome e do nome de algumas pessoas do grupo.
Aldentificacdo de letras do alfabeto, relacionando-as ou ndo aos respectivos

valores sonoros.

AObservacio, manuseio e leitura hipotética de materiais impressos: livros,

revistas, panfletos, etc.

AParticipacéo nas situacdes em que os adultos leem textos de diferentes

géneros, como poemas, parlendas, trava-linguas, informativos, etc.

ADesenvolvimento da escuta atenta para saber comunicar o que compreendeu

do texto lido pelo professor.

Aldentificac&o das letras do proprio nome.

Aldentificacéo de alguns nomes com apoio da memoria.

Aldentificac&o de letras do alfabeto, principalmente das letras do préprio nome.
Aldentificac&o de letras do alfabeto, relacionando-as ou ndo aos respectivos valores
sSonoros.

ADesenvolvimento da escuta atenta para saber comunicar o que compreendeu do texto
lido.

Aldentificac&o de palavras de referéncia com apoio da memodria.

Praticas de escrita

AExpresséo de ideias por meio de desenhos.

AParticipacio em situacées cotidianas nas quais o professor utiliza a escrita de maneira
contextualizada.

APréatica de escrita de préprio punho, utilizando o conhecimento de que dispde sobre o
sistema de escrita.

AParticipacio em situacBes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita.
AProduco de textos coletivos, ditados oralmente ao professor para diversos fins.
ARespeito pela producéo propria e alheia.

AEscrita do préprio nome em situacdes em que isso é necessario.

Aldentificac&o das letras do proprio nome.

ADesenvolvimento da capacidade de elaborar textos coletivos ditados ao professor.
AConhecimento de letras do alfabeto.

AAssociacado das letras as palavras de igual inicial, tendo uma imagem de referéncia.
AConhecimento da escrita convencional de algumas palavras significativas.
AParticipacdo em brincadeiras que envolvam letras e reconhecimento de palavras.
AParticipacdo em situacdes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita,
apresentando hipéteses a respeito do valor sonoro da letra inicial das palavras.
AParticipacdo em situacdes que envolvam o registro, por meio de desenho, das
informagdes contidas em um texto.

AEscrita do préprio nome sem recorrer a um referencial em situagdes em que

se faca necessaria sua identificacdo pessoal.
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MATEMATICA

NUmeros e sistema de numeracao

AConstrucao das primeiras ideias sobre quantidade.

AUtilizacao da contagem oral em brincadeiras nas quais as crian¢as reconhecam
sua necessidade.

AParticipacéo em atividades que envolvam contagem, identificacido dos numerais e a
ideia de incluséao.

AComunicacéo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagdo numérica e/ou
registros nao convencionais.

Aldentificacdo de um nimero em uma série, explicitando a no¢éo de sucessor e
antecessor.

Aldentificacdo de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram.
ARelacg&o entre um nimero e sua respectiva quantidade.

AUtilizacao do raciocinio l6gico-matematico para resolver e registrar problemas néo
convencionais.

AParticipacdo em atividades que envolvam a ideia de estimativa.

AParticipacdo em jogos.

ATrabalho com a escrita e leitura de nimeros.

AComparacéo de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.
ARegistro de escritas numéricas.

Aldentificac&o da fungéo social dos nimeros (localizag&o, identificacéo, ordenagao,
guantificacdo i com significado de quantidade total).

Grandezas e medidas

ADesenvolvimento de nogdes preliminares de medida de tempo.

AMarcacéo do tempo por meio de calendarios.

AExploracdo de diferentes procedimentos para comparar grandezas.

AAmpliacéo do vocabulario, no que se refere as grandezas: grande, pequeno, maior,
menor, etc.

Espago e forma

AExplicacdo e/ou representacdo da posicédo das pessoas e objetos, utilizando vocabulario
pertinente nos jogos e nas diversas situagoes.

Aldentificacio de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco.
ARepresentacdes bidimensionais e tridimensionais de objetos.

ARepresentacido da posicdo das pessoas e objetos em uma cena ou em outras situacdes
em que se faca necessaria, empregando vocabulario pertinente para identifica-los.
ADescric&o e representacdo de ambientes, pequenos percursos e trajetos.

AParticipacéo em atividades que envolvam as seguintes noc¢des: aberto, fechado;
continuo,descontinuo; fora, dentro; dominio, fronteira; todo, parte; em frente, atrds; em
cima,embaixo.

AExploracdes espaciais, por meio de discriminagéo e memoria visuais e decomposicio de
campo.

ARepresentacido da posicdo de pessoas e objetos em uma cena, empregando vocabulario
pertinente para identifica-los nessa ou em outras situacfes em que se faca necessario.
ARelacéo entre as figuras geométricas (forma e tamanho).

AComposicdo e decomposicdo de formas geométricas.

AParticipacdo em atividades que envolvam objetos tridimensionais.
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Tratamento da Informacgéo

AParticipacdo em atividades que envolvam a construcédo e andlise de gréfico.
ALeitura, com a ajuda do professor, de informacées matematicas por meio de gréficos.
AParticipacdo em atividades que envolvam a leitura de gréficos e tabelas.

MOVIMENTO

Expressividade

AParticipacdo em situacdes de brincadeiras.

AUtilizacdo expressiva e intencional do movimento nas situa¢des cotidianas e em suas
brincadeiras.

APercepcao de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio de dancas,
brincadeiras e de outros movimentos.

AParticipacéo em situacBes de brincadeiras que envolvam a expresséo corporal.
Avalorizacdo e ampliacdo das possibilidades estéticas do movimento, pelo conhecimento
e utilizacdo de diferentes modalidades de danca.

APercepcao das sensacdes, limites, potencialidade, sinais vitais e integridade do préprio
corpo.

Equilibrio e coordenacéao

AValorizagéo de suas conquistas corporais.

Aldentificac&o progressiva de algumas singularidades do seu corpo.

AUtilizag&o de recursos de deslocamento e das habilidades de forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.

AParticipacdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, dancar, etc. para ampliar gradualmente o conhecimento e o
controle sobre o corpo e 0 movimento.

AManipulacdo de materiais, objetos e brinquedos diversos para o aperfeicoamento de
suas habilidades manuais.

MUSICA

O fazer musical

AParticipacdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou a improvisacéo
musical.

AParticipacdo em atividades que envolvam o som e o siléncio.

AParticipacdo em atividades que envolvam a confeccéo de diferentes instrumentos
musicais.

ARepertdrio de cancbes para desenvolver memaria musical, o ritmo e a expressao
corporal.

AConhecimento de diferentes instrumentos musicais.

AComposicédo de arranjos musicais.

Apreciagdo musical

AEscuta de obras musicais de diversas épocas e culturas, bem como da producio
musical brasileira.

AConhecimento da muasica como produto cultural do ser humano.

AConhecimento e participacdo em cancdes.
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APercepcao de estruturas ritmicas para se expressar corporalmente por meio de
dancas,brincadeiras e de outros movimentos.

AEscuta de obras musicais do repertorio folclorico brasileiro e de outros lugares.
AConhecimento e participacdo em brincadeiras que envolvam a mdsica.
AConhecimento da vida e obra de compositores brasileiros e de outros lugares.
ARepertorio de cangdes para desenvolver memoria musical.

AApreciacio de obras musicais.

AParticipacdo em brincadeiras que envolvam a masica.

Alnterpretacéo da letra de cancdes.

AApreciagdo de sonorizagdo de historias.

AEscuta de obras musicais.

NATUREZA E SOCIEDADE

Organizacao dos grupos no seu modo de ser, viver e trabalhar

AParticipacido em atividades que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos e cancdes
gue digam respeito as tradi¢cdes culturais de sua comunidade e de outras.
AValorizag&o do patrimonio cultural do seu grupo social e interesse por conhecer
diferentes formas de expresséao cultural.

AParticipacdo em brincadeiras relacionadas as tradi¢des culturais de sua comunidade e
de outras.

Aldentificac&o de alguns papéis sociais que havia em outras épocas.

AConhecimento de algumas propriedades dos objetos.

Asemelhancas e diferencas entre o cotidiano de hoje e o de outras épocas
(alimentacédo,vestimenta, moradia, trabalho, etc.).

AConhecimento de algumas propriedades de objetos produzidos em diferentes

épocas e lugares.

AConhecimento de algumas caracteristicas de animais de diferentes épocas.
AConhecimento de algumas propriedades de objetos produzidos em diferentes épocas
e lugares.

AReconhecimento de semelhancas e diferencas entre o cotidiano de sua cultura e o de
outras culturas.

Os lugares e suas paisagens

AParticipacdo em situacBes que envolvam leitura de imagens (fotografias e ilustracdes) de
diferentes paisagens.

AConhecimento de semelhancas e diferencas entre paisagens de diversos lugares e
épocas.

AConhecimento de semelhancas e diferencas entre paisagens de diversos lugares e
épocas.

AReconhecimento de semelhancas e diferencas entre paisagens de diversos lugares e
épocas.

ALeitura de imagens que retratam paisagens de inverno.

Os seres vivos

Avalorizacéo da vida nas situacdes que impliquem cuidados prestados a animais e
plantas.

APercepcao dos cuidados necessarios a preservacéo da vida e do ambiente.
AConhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira.

AEstabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
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caracteristicas e suas necessidades vitais.

Avalorizacao de atitudes relacionadas a satde e ao bem-estar individual e coletivo.
AConhecimento de algumas espécies de animais pré-historicos.

AEstabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
caracteristicas e suas necessidades vitais.

AConhecimento de algumas caracteristicas de animais de diferentes ecossistemas.
AParticipacdo em pesquisas sobre diferentes assuntos.

Os fendbmenos da natureza

AParticipacdo em diferentes atividades que envolvam a observacéo e a pesquisa.
AEstabelecimento de relacdes entre elementos e os fendmenos da natureza, identificando
sua acdo sobre o meio ambiente.
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ANEXO Il

2. ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei 9.394/96 traz em s e Oemminotfundproentdl,Zom qu e

duracdo minima de oito anos, obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a
formacéao basica do cidaddo mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
a toler®©ncia rec2proca em que se assenta

Entretanto, com a lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, resolucdo n° 3 de
agosto de 2005, altera a redacédo dos arts. 29,30,32 e 87 da lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, dispondo sobre a
duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir
dos 6 (seis) anos de idade. Desse modo, o ensino fundamental, integrante da educacéo
basica, fica obrigatério a todo cidadao brasileiro, a partir dos seis anos, sem limite de
idade.

No paragrafo primeiro do artigo 32, sdo estabelecidos os quatro pilares que
deverdo continuar sendo considerados na formulacdo dos objetivos do ensino
fundamental: desenvolvimento da capacidade de aprender; compreensao do ambiente
natural e social; aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; valorizacdo dos vinculos da familia, da solidariedade humana e da tolerancia.

Esses pilares norteadores do ensino fundamental sera a base para fundamentar-
mos teoricamente o objetivo de ensino/aprendizado que serd desenvolvido a partir das

séries iniciais do ensino fundamental.
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2.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Partindo do pressuposto que o homem é um ser criativo e o Unico a conceber idéias é

necessario nao se iludir com uma visédo imediatista e instrumental da Educacéao.

A denominada fr eivoda, «ompglndmtranBd pel os

capitalista, promove mudancas significativas na area do conhecimento, que passa a
ocupar um lugar central nos processos de desenvolvimento em geral. E possivel afirmar
gue a educacao se transforma rapidamente, a fim de acompanhar o desenvolvimento de
todas as instancias que contextualizam a atual sociedade.

Dessa forma, a escola deve estar em consonancia com as alteracdes vigentes e
propociar a formagdo de um cidaddo condizente com a sua realidade. Para tanto, €
importante abrir e construir espagcos para considerar a pessoa em toda sua plenitude:
ireal<ioz da pessoa que, na sua totalidade,
atingir esses propésitos a Escola como instituicdo social precisa ser transformada em sua
estrutura organizacional e curricular.

A tensao reside entre o global e o local, ou seja, entre tornar-se pouco a pouco
cidaddo do mundo sem perder suas raizes, participando ativamente da vida de sua nacéo
e de sua comunidade. Num mundo marcado por um processo de mundializacdo cultural e
globalizacdo econdmica, os féruns politicos internacionais assumem crescente
importancia, no entanto, as transformagfes em curso ndo parecem apontar para o

esvaziamento dos Estados/Nacdo. Pelo contrario, a busca de uma sociedade integrada

no ambienteemqueseencontra o Aoutrod mais i mediato,

na propria nagdo, surge como necessidade para chegar a integragdo da humanidade
como um todo. E cada vez mais forte o reconhecimento de que a diversidade étnica,
regional e cultural continuam a exercer um papel crucial e de que é no ambito do
Estado/Nacéo que a cidadania pode ser exercida.

Em momentos de transi¢cdo, tal qual vpresenciamos, é preciso questionar a
posicdo que esta reservada aos jovens na escola, nos grupos comunitarios e na Nagéao.
A eles cabe o direito de escolher seu caminho na vida e de realizar suas potencialidades,
na medida das possibilidades que lhes séo oferecidas, na riqueza de sua propria cultura,
assumindo papel tanto de usuario como de produtor de novas tecnologias, sem renegar

os valores e o cultivo de bens culturais locais. A educacio fica a tarefa de alcancar
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valores que podem ser chamados morais/espirituais e suscitar em cada um tais valores,
segundo suas tradi¢des e convicgoes.

Portanto, faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha o objetivo de
gualidade da formacéo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que
a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma préatica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as
motivacfes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacdo de
cidaddos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

N&o basta visar a capacitacado dos estudantes para futuras habilidades em termos
das especializacfes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacédo dos
estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de
novas competéncias, em funcao de novos saberes que se produzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Para poder dar resposta ao
conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os
instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0S outros em
todas as atividades humanas; e finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado
gue existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta. Isso
coloca novas demandas para a escola.

O Parecer nU 04/ 9 &o dlarizaCEeRperi&ncia axtragescelar dos
alunos e propor a vinculacdo entre a educacgédo escolar, o trabalho e as pratica sociais, a
LDB é consequente com os arts. 205 e 206 da Constituicdo Federal, que baseiam o fim
maior da educacao no pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualifica-«o0o para o trabal

Ao elaborar e iniciar a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
Ministério da Educacao propde um norteamento educacional as escolas brasileiras,ia f i m
de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e

politicas que atravessam uma sociedade mdultipla, estratificada e complexa, a educacao
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possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseada nos principios
democréatic 0 s 0 .

A finalidade da educacé&o escolar, como citado acima, é formar o novo cidaddo e o
cidaddo necesséario. Para o aluno significa forma-lo com capacidade para ter uma
insercéo social critica/transformadora na sociedade em que vive, ou seja, uma sociedade
fruto e obra do trabalho humano, cujo elevado progresso pode desfrutar, relevando-se,
também, como uma sociedade contraditoria, em que grande parte dos seres humanos
esta a margem dessa riqueza, de beneficios, do progresso e da humanizacdo. Assim,
educar na Escola significa ao mesmo tempo preparar o homem, para elevar-se ao nivel
da civilizacdo atual i da sua riqueza e dos seus problemas i para ai atuarem. Isto requer
uma preparacao cientifica, técnica e social.

Assim sendo, possibilitar que os alunos adquiram os conhecimentos da ciéncia e
da tecnologia, desenvolvam as habilidades para opera-los, revé-los, transforma-los e
redireciona-los em sociedade e apresentar atitudes sociais de cooperacao,
solidariedade e ética, e colocarem os avancos da civilizacdo a servico da humanizacéo
da sociedade, resume-se no objetivo maior da escola.

Tudo isso, porém, passa a requerer das escolas e dos sistemas de ensino, que 0s
mesmos se direcionem, se organizem, se equipem para tal, revejam sua organizacao e
organizem-se dentro de uma nova ordem mundial. Essa nova ordem precisa ser
construida a partir da ja existente, pelas pessoas envolvidas i 0s profissionais, os alunos
e as familias.

Para chegar a explicitacdo da nova organizacdo é necessario que a Escola traduza
para si, especifigue e detalhe os avancos e os problemas da civilizacdo atual i a
rigueza e a miséria: a fome, a falta de moradia, de trabalho, a violéncia, a acumulacéo de
riquezas, a barbarie, etc. Que desafios a problematica da civilizacdo coloca para a
Escola, a fim de que esta forme o novo cidaddo? Como a Escola vai traduzir essa
problemética? Estas sdo as questdes fundamentais da nova organizagédo do trabalho na
Escola.

Ha que se considerar ainda que, para se chegar a nova organizagao escolar é
necessario perceber que as mesmas escolas, participem da mesma problematica
civilizatoria, e que apesar de ndo serem iguais, estdo inseridas no mesmo contexto. Por
isso, ndo se trata de encontrar uma Unica forma nova de organizar o trabalho nelas,

correndo o risco aprioristico essencialista de querer um modelo universal. O que é
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possivel para as escolas, € definir alguns principios norteadores para essa organizacao
nova.

AFal ar da educa- «o, de seus probl emas
suas aflicdes, suas angustias, necessidades, realizacdes e esperancas. Seja qual for a
tendéncia pedagdgica que seguimos ou a escola filoséfica que expressamos, sempre
carregamos conosco uma determinada concepcédo de homem. Daquilo que pensamos do
homem, de como o queremos, de como 0 concebemos, vao determinar Nossos
procedimentos na educacdo. Se quisermos o homem livre lutaremos para isso, se
concebermos o0 homem sem liberdade continuaremos com nossas formas massificadoras

de fazer educa-«00 (Arnaldo Nogaro).

2.2. ESTRUTURA DO SEGMENTO

O curso de Ensino Fundamental, antes ofertado pelo Colégio Graham Bell, em oito
séries, passara a ofertar esse nivel de ensino em 09 anos, e obedecera a lei 11.274/06,
bem como as normas da Lei 9.394/96 no que refere ao curriculo basico, carga horaria,
calendério escolar e demais disposic¢des inerentes a este grau de ensino.

Levando-se em conta a diversidade da faixa etaria dos alunos, bem como as
especificidades metodoldgicas, o Ensino Fundamental sera dividido em duas partes:

1) Anos iniciais do Ensino Fundamental i 1° ao 5° ano;

2) Anos finais do Ensino Fundamental i 6° ao 9° ano.

No que se refere ao calendario escolar, todas as séries do Ensino Fundamental
contardo com 200 dias letivos, com carga horaria minima de quatro horas diarias de
atividades com os alunos, perfazendo uma carga horaria minima anual de 800 horas.

No caso das séries iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano), o trabalho
pedagdgico sera desenvolvido através de atividades agrupadas em areas:

a) Linguagens - compreendendo atividades nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna (com opc¢éao pela Lingua Inglesa), Educacéo Fisica, Artes e
Informética;

b) Ciéncias Naturais e Exatas - compreendendo atividades nas disciplinas de
Ciéncias e Matemética;

c) Ciéncias Humanas - compreendendo atividades nas disciplinas de Historia e

Geografia.
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As atividades de Lingua Portuguesa, Artes, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia serdo trabalhadas pelo professor da série, com habilitacdo minima em curso de
Magistério em nivel de 2° Grau. Esse professor podera contar com a ajuda de professores
auxiliares que trabalhardo, preferentemente com alunos que apresentam maiores
dificuldades de aprendizagem.

As atividades de Educacéao Fisica, Lingua Estrangeira Moderna e Informatica serdo
trabalhadas por professores distintos, devidamente habilitados nas respectivas disciplinas.

Os temas transversais serdo trabalhados pelo professor da série e/ou pelos
professores das atividades especificas de cada tema ou, ainda, através dos projetos
extracurriculares desenvolvidos pela escola.

Para as turmas dos anos finais do ensino fundamental, isto é, do 6° ao 9° ano, o
trabalho pedagdgico sera desenvolvido em disciplinas, com cargas horéarias especificas,
listadas no quadro curricular a ser aprovado pelo 6rgdo competente da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana, e serdo ministradas por professores devidamente
habilitados em nivel superior nas respectivas disciplinas.

Além das atividades descritas anteriormente os alunos participardo dos projetos
extracurriculares que o0 colégio implantarda, dependendo das turmas a serem
contempladas em cada projeto, conforme planos elaborados pelos professores

coordenadores de cada um destes projetos.

2.3. METODOLOGIA

A educacdo é hoje uma prioridade revisitada no mundo inteiro, pois diferentes
paises, de acordo com suas caracteristicas histéricas promovem reformas em seus
sistemas educacionais, com a finalidade de torna-los mais eficientes e equitativos no
preparo de uma nova cidadania, capaz de enfrentar a revolugdo tecnoldgica. Dessa
forma, vé-se que o conhecimento, a capacidade de processar e selecionar informacdes, a
criatividade e a iniciativa constituem-se matérias-primas vitais para o desenvolvimento e a
modernidade, ndo se trata mais de alfabetizar para um mundo no qual a leitura era
privilégio de poucos, mas sim para contextos culturais nos quais a decodificacdo da
informacao escrita € importante para o lazer, o consumo e o trabalho.

Segundo Martel i Ao conheci mento ser 8§

disseminacdo, o Unico elemento capaz de unir modernizacdo e desenvolvimento humano,
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ou seja, a escola é o motor do desenvolvimento social e tem como pressupostos 0s
novosdir ei t os da cidadani ao.

A necessidade de reforcar e dar tratamento adequado aos conteudos basicos
coloca-se, também, em funcéo das caracteristicas que a sociedade vem adquirindo pela
disseminagéao de tecnologias sofisticadas de comunicagéo e informagéo.

Cabe a escola, garantir o acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes
se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a socializacdo, o exercicio da
cidadania democratica e a atuacdo no sentido de reformular as deformacgbes dos
conhecimentos, as imposi¢fes de crencas dogméticas e a petrificacdo de valores. Os
conteldos devem, portanto estar ligados com as questdes sociais que marcam cada
momento historico.

A escola deve assumir-se como um espaco de formacédo e informacdo, onde a
aprendizagem de conteudos deve favorecer a insercdo do aluno no dia-a-dia das
guestdes sociais marcantes e em um universo cultural maior, proporcionando assim, o
desenvolvimento de capacidades, de modo a contribuir para a compreensdo e a
intervencao nos fendbmenos sociais e culturais.

A educacao fundamental tem assim a funcdo de garantir condicbes para que o
aluno construa instrumentos que o0 capacitem para um processo de educacao
permanente. Através da aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a
construcdo de estratégias de verificacdo e comprovacao de hipoteses na construcdo do
conhecimento, da construcdo de argumentacédo capaz de controlar os resultados desse
processo, do desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a criatividade, da
compreensao dos limites e alcances l6gicos das explicacdes propostas.

Desta forma, a escola enquanto criadora de personalidades deve em sua
metodologia incrustar no aluno que a ética fara parte de sua vida cidadd, assim como é
ctadonopar ecer 04/ 9Bamégsna forl@as Difeitos e Deveres de Cidadania e
Respeito a Ordem Democratica, ao orientarem as praticas pedagodgicas, introduziréo
cada aluno na vida em sociedade, que busca a justica, a igualdade, a equidade e a
felicidade para o individuo e para todos. O exercicio da criticidade estimulard a duvida
construtiva, a analise de padrdes em que direitos e deveres devam ser considerados na
formulacdo de julgament 0 s 0 .

fViver na sociedade brasileira € fundamentar as praticas pedagodgicas, a partir dos
Principios Estéticos da Sensibilidade, que reconhece nuances e variagbes no

comportamento humano. Assim como a Criatividade, que estimula a curiosidade, o
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espirito inventivo, a disciplina para a pesquisa e o registro de experiéncias e descobertas.
E, também na da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais, reconhecendo a
imensa riqueza da nacgéo brasileira em seus modos proprios de ser, agir e expressar-s e 0 .

No contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a
educacdo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢bes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s conteddos necessarios
para construir instrumentos de compreensao da realidade e de participacdo em relacdes
sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condicfes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de uma sociedade
democratica e ndo excludente.

A escola, na perspectiva de construcdo de cidadania, precisa assumir a
valorizac&o da cultura de sua propria comunidade e ao mesmo tempo, buscar ultrapassar
seus limites, propiciando as criangas pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso
ao saber, pois 0s conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola ganham
sentido quando sao produtos de uma constru¢cdo dindmica que se opera na interacao
constante entre o saber escolar e os demais saberes, no desenvolvimento de
capacidades, como as de relagéo interpessoal, as cognitivas, as afetivas, as motoras, as
éticas, as estéticas e as de insercao social.

Na busca de formar cidaddos capazes de interferir criticamente na realidade para
transforma-la, deve-se contemplar o desenvolvimento de capacidades que possibilitem
adaptacfes as complexas condi¢des e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar
com a rapidez na producédo e na circulagdo de novos conhecimentos e informacdes, que
tém sido avassaladores e crescentes. A formacao escolar deve possibilitar aos alunos
condi¢cBes para desenvolver competéncia e consciéncia profissional, mas nao restringir-
se ao ensino de habilidades imediatamente demandadas pelo mercado de trabalho.

Como educadores precisamos possibilitar o cultivo dos bens culturais e sociais,
considerando as expectativas e as necessidades dos alunos, dos pais, dos membros da
comunidade, dos professores, enfim, dos envolvidos diretamente no processo educativo.
E nesse universo que o aluno vivencia situacdes diversificadas que favorecem o
aprendizado, para dialogar de maneira competente com a comunidade, aprender a
respeitar e a ser respeitado, a ouvir e a ser ouvido, a reivindicar direitos e a cumprir
obrigacdes, a participar ativamente da vida cientifica, cultural, social e politica do Pais e

do mundo.

83



2.4. OBJETIVOS

Os objetivos gerais do Ensino Fundamental indicam capacidades relativas aos
aspectos: cognitivo, afetivo, fisico, ético, estético, de atracdo e de insercdo social de
forma expressa a formacao basica necessaria para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, segue-se a apresentacdo das competéncias e habilidades, onde
almeja-se que os alunos sejam capazes de:

- Exercer seus direitos e deveres politicos, através da participacdo social e politica,
compreendendo a cidadania como um ato do dia-a-dia, tendo atitudes solidarias e de
cooperacdo e repudio as injusticas, respeitar ao outro e compreender as diferencas,
adquirindo e dando respeito;

- Utilizar o didlogo como forma de mediar conflitos, entendendo e fazendo-se
entender, tomando decisfes coletivas e conseguindo posicionar-se de maneira critica e
responsavel;

- Conhecer a realidade social, material e cultural do meio onde vive para ajudar
progressivamente na construgédo da nagao;

- Ser um ci dadgobd o ctué ceconhece e entende a globalizacdo como
instrumento de unido entre os povos, identificando seus elementos e as interacées entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do local onde vive e do meio ambiente;

- Valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nag¢des, posicionando-se contra qualquer discriminagcao
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou de
outras caracteristicas individuais e sociais;

- Valorizar e cuidar do seu préprio corpo adotando habitos saudaveis
compreendendo que isto estara contribuindo para a sua qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva;

- Utilizar as linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal
como meio para expressar e comunicar suas idéias, para poder atender situacdes
diferentes de comunicacao;

- Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnologicos para

adquirir e construir conhecimentos;
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- Valorizar a pluralidade, bem como os diferentes aspectos socioculturais, para
posicionar-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras de caracteristicas individuais e sociais;

- Ter conhecimento da sua realidade para poder formular problemas e resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de

analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

2.5. AVALIACAO

fA avaliacdo é reconhecida atualmente como um dos pontos privilegiados para
estudar o processo de ensino-aprendizagem. Abordar o problema da avaliagdo supde
necessariamente questionar todos os problemas fundamentais da pedagogia. Quanto
mais se penetra no dominio da avaliacdo, mais consciéncia se adquire do carater
enciclopédico de nossa ignorancia e mais se pde em questdo nossas certezas, ou seja,
cada interrogacao colocada leva a outras. Cada arvore se enlaca com outra e a floresta
aparececomoimens a. 0 ( Car dp5et , 1986

A prética da avaliacao é explicada pela forma como séo realizadas as fun¢des que
a instituicdo escolar desempenha e, por isso, sua realizacdo vem condicionada por
numerosos aspectos e elementos pessoais, sociais e institucionais; ao mesmo tempo, ela
incide sobre todos os demais elementos envolvidos na escolarizagdo: transmissao do
conhecimento, relagcbes entre professores e alunos, interagdes no grupo, métodos que se
praticam, disciplina, expectativas de alunos, professores e pais, valorizacdo do individuo
na sociedade, etc. Portanto, auxilia definitivamente a configurar o ambiente educativo
(Fernandes Pérez,1986). Estudar a avaliacdo € entrar na analise de toda a pedagogia que
se pratica.

Todas estas inter-relagbes requisitam uma analise das fun¢gbes que a avaliacao
cumpre na pratica educativa como um meio de sensibilizacdo dos professores, antes de
se preocupar em proporcionar modelos prescritivos de avaliagdo para serem seguidos.
Tal como entendemos a pratica de avaliar, o significado e usos dos professores nao vao
mudar necessariamente apenas por dizer como esta se realizara, seguindo modelos

tedricos ou aconselhando técnicas concretas.
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Atualmente, para a teorizacdo didéatica, avaliar ndo é s6 o ato de comprovar o
rendimento ou qualidade do aluno, mas sim, mais uma fase, a final, de um ciclo de
atividade didatica racionalmente planejado, desenvolvido e analisado, ou seja, hoje se
pensa na avaliacdo como uma fase do ensino. A avaliacdo serve para pensar e planejar a
pratica didatica e é, também um recurso para melhorar os processos pedagogicos.

Para os professores nao interessa colocar a avaliagdo somente como um problema
técnico-pedagogico que devem resolver em seu ensino, apoiados em diferentes modelos
de proceder, mas também devem concebé-la como um caminho para entender o curriculo
real do aluno, algo que é um problema prético, prévio que ultrapassa inclusive sua
vontade e que forma toda uma mentalidade.

As formas de conceber e praticar a avaliacédo, tém a ver com: evolucao das funcbes
gue a instituicdo educativa cumpre na sociedade e no mercado de trabalho; as posicoes
gue se adotem sobre a validade do conhecimento que se transmite; as concepg¢des que
se tenham da natureza dos alunos e da aprendizagem; a estruturacao do sistema escolar,
ja que serve a sua organizacao; a despersonalizacdo da relacdo pedagodgica provocada
pela massificacdo, que leva a uma perda de conhecimento direto entre professores e
alunos; a forma de entender a autoridade e a manutencao da disciplina e a emulacao dos
alunos nas escolas e nas aulas.

A universalizacdo do sistema educativo adota a avaliacdo como uma pratica
desenvolvida para estimular e controlar o estudante, principalmente quando se perde a
relacéo pessoal continuada do professor com cada um de seus alunos.

No pensamento e nas praticas de avaliacdo que ocorrem dentro do sistema
educativo se misturam as diferentes missées e concepc¢des de que foi objeto, de acordo
com a evolucdo das instituicbes educativas. Hoje, temos a avaliacdo desde uma
perspectiva compreensiva, cujos objetos sdo muito variados, com as mais diversas
metodologias ou técnicas de realiza-la e a servico de um conhecimento melhor da
realidade e do progresso dos alunos em particular. Mas na pratica das aulas a avaliacao
evidencia sua serviddo a servico de outras politicas e de outras idéias: selecgéo,
hierarquizacéo, controle de conduta etc.

A avaliacdo € necessaria para o professor, para o aluno, para os pais e para a
sociedade. O professor necessita, a partir de uma avaliagdo do nivel do aluno ao inicio do
curso, acompanhar a evolugcdo do processo de aprendizagem, as dificuldades e suas
possiveis causas, a eficacia das praticas pedagdgicas utilizadas para poder monitorar sua

atuacdo. O aluno precisa ter indicacdes imediatas e continuas do resultado de sua
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atividade, sem esperar até o final do bimestre, do semestre ou do ano para receber um
julgamento, satisfatério ou ndo. Os pais, como participantes diretamente envolvidos no
processo educacional de seus filhos, precisam ter informacdes sobre o desenvolvimento
do trabalho destes. A sociedade, a quem o sistema educacional deve uma satisfacio
sobre sua eficécia, deve, por certo interessar 0 acompanhamento do que acontece nas
salas de aula. Portanto, avaliar a aprendizagem implica avaliar o ensino oferecido, se nao
ha aprendizagem esperada significa que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade: a de
fazer aprender.
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2.6.ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

PROJETO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Apresentacao

Entendendo que a alfabetizacdo € algo que vai além do dominio do saber ler e
escrever, pois aprofunda-se no cédigo de linguagem que possa desenvolver varias
competéncias, e que abrange as séries iniciais, a nossa proposta pedagdgica para o
ensino fundamental de 09 anos, conforme a lei 11.114 de 16 de maio de 2005, se pauta
na concepc¢ap de que a inclusdo da crianca de seis anos no ensino fundamental visa
conceber uma nova estrutura de organiza¢6es dos contetdos que atenda, e ndo atropele,
o aprendizado dessa crianca, dentro da sua faixa etéria.

Para tanto, devemos estar atentos aos cuidados que o0 processo de
desenvolvimento de aprendizado requer para a crianca. Temos que avaliar que a crianca
gue completou seis anos encontra-se, segundo Elvira Souza Lima, em um periodo
fundamental do seu desenvolvimento cultural, marcado por mudancas biol6gicas
importantes. Nesse sentido, as propostas pedagdgicas devem considerar 0os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos-linglisticos e sociais na sua totalidade. Portanto,
o professor ao propor as atividades deve envolver simbolos e significados, que séo
importantissimos, como desenhar, brincar de faz de conta, praticar jogos infantis
envolvendo personagens e acdes imitativas, cantar, dancar, ouvir musicas, historias e,
também, conforme as Diretrizes curriculares para criancas de 6 anos de idade, o papel do
professor, além de provocar todas essas atividades, é de “envolver-se com cada aluno ,
reconhecendo suas conquistas individuais e as coletivas, sobretudo as que promovam
autonomia, a responsabilidade e a solidariedade™.logo, devemos assegurar que essa
crianga que esta nesse periodo de transicdo, da educacgdo infantil para o ensino
fundamental ocorra de maneira mais amena possivel, e que ndo sofra henhum impacto

negativo no seu processo de aprendizado.

1.ORGANIZACAO DA ENTIDADE ESCOLAR
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Cecimar i Centro Educacional e Cientifico de Maringa S/C. Ltda.
Rua, Evaristo da Veiga, n°. 93, zona 07, cep.87030-370
Fone/Fax: (44) 3227-4647

Maringd, Pr. 1 Nucleo Regional de Maringa
colegio@colegiograhambell.com.br

Colégio Graham Bell i Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Profissional

2.Aspectos historicos da escola

O Colégio Graham Bell foi criado aos vinte e trés dias do més de abril do ano de
um mil, novecentos e noventa e cinco com o Ensino Pré-Escolar, de 1° Grau Regular e de
2° Grau Regular e Supletivo (a partir de setembro de 1998, por questdes de adquacéo de
nomenclatura a nova LDB o colégio passou a denominar-se Colégio Graham Bell i
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Profissional), tendo como /entidade
Mantenedora o CECIMAR i Centro Educacional e Cintifico de Maringa S/C Ltda, com
sede na rua Evaristo da Veiga, 93, zona sete, Maring4, Estado do arana. O espaco fisico,
hoje, corresponde a terreno de 1.726,98m?, existente 1.747,34mz2, construir 302,46m2,
total 2.049,80m2.0 colégio oferece os cursos desde Educacdo Infantil, que se centra no
periodo vespertino, Ensino Fundamental i turmas de 2 a 8 séries no periodo matutino, 1
ano de 09 anos e 1 a 4 séries no periodo vespertino, Ensino Médio i 1 a 3 anos
matutino, Ensino Técnico em Eletrénica e Eletrotécnica noturno, Ensino Superior a
Distancia, conveniado com a Unopar i noturno. Devido aos varios niveis de ensino que o
Colégio oferece, temos uma caracterizagéo de populacéo de alunos e pais, diversificada.
Entretanto, visando a atual sociedade capitalista globalizada, da qual estamos inseridos,
podemos entender que as diferengas fazem parte de uma formacdo total e que o
compromisso deve ser de formar um cidaddo integro e conhecedor dos seus objetivos,
comprometedor com a cidadania e a coletividade e critico e envolvido com a natureza e

cultura.

Entendemos por cidadania o processo histérico-social que capacita a massa

humana a forjar condicbes de consciéncia, de organizacéo e de elaboracdo de um projeto
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e de praticas no sentido de deixar de ser massa e de passar a ser povo, COmo sujeito
historico plamador de seu proprio destino. O grande desafio histérico € certamente este:
como fazer das massas andnimas, deserdadas e manipulaveis um povo brasileiro de
cidad&os conscientes e organizados. E o propésito da cidadania como processo politico-
social cultural (Boff, 2000, p.51).

Para tanto, a equipe pedagogica e administrativa € comprometida com estudos e
cursos que fundamentam a gestdo democrética e participativa, a fim de unificacao entre a
teoria e a pratica. Semanalmente, devido a nova lei que inclui 9 anos para o Ensino
Fundamental a equipe pedagoégica promove com seus educadores cursos e estudos de
uma hora e trinta minutos de duracao, as sextas-feiras, para sanar dlvidas e apresentar

leituras realizadas durante a semana.

3.0bjetivo

Visar a possibilidade de concretizacdo das inten¢des educativas voltadas para o
desenvolvimento da crianga, dentro da sua faixa etaria. Compreendendo essa crian¢a na
sua singularidade e as suas formas proprias de se desenvolver e de se relacionar com o

mundo.

Objetivos Especificos:

- Priorizar o desenvolvimento integral da crianga, considerando a dimensao afetiva
gue perpassa a relacdo com o meio, com outras criangas e com os adultos com
gue convive;

- Desenvolver a dimenséo cognitiva, construindo conhecimentos por meio de trocas
com parceiros mais e menos experientes e do contato com o0 conhecimento
historicamente construido pela humanidade socialmente.

- Atender a dimensdo psicoldgica, visando as suas necessidades basica como

espaco para a oralidade e escrita, carinho, atencao e respeito aos seus direitos.
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4. MARCO SITUACIONAL

Partindo do pressuposto que o homem é um ser criativo e o Unico a conceber idéia

€ necessario nao se iludir com uma visao imediatista e instrumental da Educacéo.

A denominada Arevol u-«o i nform8ticao, i mp
capitalista, promove mudancas significativas na area do conhecimento, que passa a

ocupar um lugar central nos processos de desenvolvimento em geral. E possivel

afirmar que a educacdo se transforma rapidamente, a fim de acompanhar o
desenvolvimento de todas as instancias que contextualizam a atual sociedade.

Dessa forma, a escola deve estar em consonancia com as alteracdes vigentes e
proporcionar a formagéo de um cidadao condizente com a sua realidade. Para tanto,

€ importante abrir e construir espacos para considerar a pessoa em toda sua

peni tudea «ibr elal ipz2ssoa que, na sua totalida
Certamente, para atingir esses propdésitos a Escola como instituicdo social precisa

ser transformada em sua estrutura organizacional e curricular. De acordo com

Veiga,

A autonomia da escola € uma questdo importante para o delineamento

de sua i1 dentidade. A autonomia anul a
de autonomia remete-nos para regras e orientacdes criadas pelos

préprios sujeitos das acdes educativas, sem imposicoes externaso

(1997, p.19).

A tensao reside entre o global e o local, ou seja, entre tornar-se pouco a pouco
cidaddo do mundo sem perder suas raizes, participando ativamente da vida de sua nacao
e de sua comunidade. Num mundo marcado por um processo de mundializagao cultural e
globalizagdo econbmica, os foéruns politicos internacionais assumem crescente
importancia, no entanto, as transformacfes em curso ndo parecem apontar para o
esvaziamento dos Estados/Nacgdo. Pelo contrario, a busca de uma sociedade integrada

no ambienteemqueseencontra o Aoutrod mais imediato, n
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na prépria nagdo, surge como necessidade para chegar a integracdo da humanidade
como um todo. E cada vez mais forte o reconhecimento de que a diversidade étnica,
regional e cultural continuam a exercer um papel crucial e de que é no ambito do
Estado/Nacao que a cidadania pode ser exercida.

Em momentos de transicao, tal qual presenciamos, € preciso questionar a posi¢cao
gque esta reservada aos jovens na escola, nos grupos comunitérios e na Nacdo. A eles
cabe o direito de escolher seu caminho na vida e de realizar suas potencialidades, na
medida das possibilidades que Ihes séo oferecidas, na riqueza de sua prépria cultura,
assumindo papel tanto de usuario como de produtor de novas tecnologias, sem renegar
os valores e o cultivo de bens culturais locais. A educacéo fica a tarefa de alcancar
valores que podem ser chamados morais/espirituais e suscitar em cada um tais valores,
segundo suas tradi¢des e convicgoes.

Portanto, faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha o objetivo de
gualidade da formacéo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que
a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econémicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as
motivacbes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacao de
cidaddos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

N&o basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilidades em termos
das especializa¢gfes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacdo dos
estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de
novas competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Para poder dar resposta ao
conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os
instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0S outros em
todas as atividades humanas; e finalmente aprender a ser, via essencial que integra as

trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado
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gue existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta. 1sso
coloca novas demandas para a escola.

O Parecer nU 04/ 9 8o dhrizat & &peténdaaxtraraseolar dds
alunos e propor a vinculacao entre a educacédo escolar, o trabalho e as pratica sociais, a
LDB é consequente com os arts. 205 e 206 da Constituicdo Federal, que baseiam o fim
maior da educacao no pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualifica-«o0 para o trabal

Ao elaborar e iniciar a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
Ministério da Educacao propde um norteamento educacional as escolas brasileiras,ia f i m
de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educacao
possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseada nos principios
democrétic 0 s O .

A finalidade da educacao escolar, como citado acima, € formar o novo cidadéo e o
cidaddo necesséario. Para o aluno significa forma-lo com capacidade para ter uma
insercdo social critica/transformadora na sociedade em que vive, ou seja, uma sociedade
fruto e obra do trabalho humano, cujo elevado progresso pode desfrutar, relevando-se,
também, como uma sociedade contraditoria, em que grande parte dos seres humanos
estd a margem dessa riqueza, de beneficios, do progresso e da humanizacdo. Assim,
educar na Escola significa ao mesmo tempo preparar o homem, para elevar-se ao nivel
da civilizacdo atual T da sua riqueza e dos seus problemas i para ai atuarem. Isto requer
uma preparacao cientifica, técnica e social.

Assim sendo, possibilitar que os alunos adquiram os conhecimentos da ciéncia e
da tecnologia, desenvolvam as habilidades para opera-los, revé-los, transforma-los e
redireciona-los em sociedade e apresentar atitudes sociais de cooperacgao,
solidariedade e ética, e colocarem os avancos da civilizagcdo a servico da humanizacéo
da sociedade, resume-se no objetivo maior da escola.

Tudo isso, porém, passa a requerer das escolas e dos sistemas de ensino, que 0s
mesmos se direcionem, se organizem, se equipem para tal, revejam sua organizacao e
organizem-se dentro de uma nova ordem mundial. Essa nova ordem precisa ser
construida a partir da ja existente, pelas pessoas envolvidas i os profissionais, os alunos

e as familias.
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Para chegar a explicitacdo da nova organizacdo € necessario que a escola traduza
para si, especifique e detalhe os avangos e os problemas da civilizacdo atual T a
riqgueza e a miséria: a fome, a falta de moradia, de trabalho, a violéncia, a acumulacao de
riquezas, a barbarie, etc. Que desafios a problematica da civilizacdo coloca para a
Escola, a fim de que esta forme o novo cidaddo? Como a Escola vai traduzir essa
problemética? Estas sdo as questdes fundamentais da nova organizacao do trabalho na
Escola.

Ha que se considerar ainda que, para se chegar a nova organizacdo escolar é
necessario perceber que as mesmas escolas, participem da mesma problematica
civilizatoria, e que apesar de ndo serem iguais, estdo inseridas no mesmo contexto. Por
isso, ndo se trata de encontrar uma Unica forma nova de organizar o trabalho nelas,
correndo o risco aprioristico essencialista de querer um modelo universal. O que é
possivel para as escolas, € definir alguns principios norteadores para essa organizacao
nova.

AFal ar da educa- «o, de seus probl emas
suas aflicdes, suas angustias, necessidades, realizacdes e esperancas. Seja qual for a
tendéncia pedagdgica que seguimos ou a escola filosofica que expressamos, sempre
carregamos conosco uma determinada concepcdo de homem. Daquilo que pensamos do
homem, de como o queremos, de como 0 concebemos, vao determinar Nossos
procedimentos na educacdo. Se quisermos o homem livre lutaremos para isso, se
concebermos o homem sem liberdade continuaremos com nossas formas massificadoras

de fazer educa-«00 (Arnaldo Nogaro).

5. MARCO CONCEITUAL

Para alguns autores, como Kramer, Benjamim dentre outros, as instituicoes
escolares nas Ultimas décadas tém incorporado de maneira integrada as fungbes de
educar e cuidar, sendo que estas funcdes devem estar associadas a padrbes de
gualidade. Essa qualidade advém de concepc¢des que consideram a criangca no seu
contexto social, ambiental, cultural e nas interacdes e préaticas sociais que contribuem

para uma identidade autbnoma.
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Desse modo, a nossa metodologia de trabalho para o primeiro ano do ensino

fundamental de 09 anos, pretende propiciar as criancas brincadeiras e aprendizagens

orientadas de forma integrada e que possa contribuir para o desenvolvimento das

capacidades infantis de relacéo interpessoal.

Os assuntos trabalhados permitem os alunos estabelecerem relagbes entre novos

conteldos e os conhecimentos prévios, possibilitando a ampliacdo e diferenciacdo das

novas informacdes, capacitando-as a realizar novas aprendizagens. Conforme Anelise do

Nascimento.

Faz-se necessario definir caminhos pedagdgicos nos tempos e espac¢os da escola
da sala de aula que favorecam o encontro da cultura infantil, valorizando as trocas entre
todos os que ali estdo, em que as criancas possam recriar as relacdes da sociedade da
gual estéo inseridas, possam expressar suas emocdes e formas de ver e de significar o
mundo, espacos e tempos que favorecam a construgdo da autonomia. Esse é um
momento propicio para tratar dos aspectos que envolvem a escola e do conhecimento
gue nela sera produzido, tanto pelas criancas, a partir do seu olhar curioso sobre a

realidade que a cerca, quanto pela mediacao do aluno (p.30).

Nesse sentido, ao nos propormos a receber a crianca de seis anos no ensino
fundamental, tenha ela frequentado ou ndo a educacao infantil, devemops ter em mente
gue esse € o primeiro contanto com o seu percurso no ensino fundamental. Com isso, o0
universo ludico, os jogos e as brincadeiras se tornam essenciais, pois neles estao

presentes as multiplas formas de ver e interpretar o mundo.

e

Os caminhos pedagogicos a serem seguidos no tempo e espaco da escola e da sala

de aula, estardo voltadas para o encontro da cultura infantil, valorizando as trocas entre
todos, como assevera Nascimento na citacdo acima, favorecendo a criagdo de um

ambiente que satisfaca o desenvolvimento da crianga na sua totalidade.
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6.Avaliacéo

6.1. 1° E 2° ANOS DE 09 ANOS

A avaliacdo do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental ser4 continua e permanente,
utilizando os critérios abaixo descritos e acompanhado de relatério bimestral, no qual
estard documentado a historia do aluno durante o ano, no ambiente escolar, salvo que ao
final do 2° ao 9° ano havera apuracédo de resultados de aprovacao ou retencdo. Portanto,
0S anos iniciais serdo organizados por um ciclo de 2 (dois) anos e por anos distintos para

0 3°ao 9° ano.

- Participacéo nas atividades individuais e coletivas;

- Compromisso e organizacdo com as atividades realizadas, tanto escritas quanto
orais;

- Discussfes em sala de aula referente aos conteudos;

- Producéao textual individual e coletiva;

- Pesquisas em fontes diversas;

- Tarefas; elaboracéo de painéis/exposicdes e murais.

6.2. 3° AO 9° ANO DE 09 ANOS

A avaliacao € um processo continuo que se principia com uma prética social inicial,
a qual favorece um pré-conhecimento do aluno, das suas competéncias curriculares, seu
estilo de aprendizagem seus interesses, suas técnicas de trabalho, dentre outros. Durante
o periodo de aula, poderdo, também, ser solicitadas aos alunos diversas atividades
(trabalhos, pesquisas, seminarios, tarefas) as quais os professores atribuirdo pontos,
conforme critérios estabelecidos pelo mesmo. Contudo, as avaliacbes previstas no

calendario de provas séo obrigatdrias a serem cumpridas.

Todo o trabalho sera acompanhado pela equipe pedagodgica do Colégio, que
precisa contar com 0 apoio dos pais, que devem acompanhar o0 processo de
aprendizagem dos filhos conferindo diariamente a agenda do aluno (onde sdo anotados

avisos, trabalhos, provas etc.); auxiliando e verificando a execucao das tarefas escolares;
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estabelecendo horarios de estudo, lazer, alimentacdo e sono; comparecendo ao Colégio
em reunides, quando chamados pela equipe pedagdgica e, ainda, sempre que tiverem

duvidas de qualquer natureza.

O resultado do processo de avaliagcdo sera expresso em notas de zero a cem,
computado ao final de cada bimestre. O rendimento minimo exigido pelo estabelecimento
€ a nota 60 (sessenta) em cada disciplina. Os pais serdo informados das notas por meio
de boletins entregues em reunifes bimestrais marcadas no calendario e, ainda, por meio

do Asiteo do Col ®gi o.

RESSALTAMOS QUE, ALEM DA AVALIACAO ACIMA CITADA, NOS 32 E 42
ANOS, SERA REALIZADO, TAMBEM, A AVALIACAO RELATORIAL, QUE CONSTARA
COM REGISTROS DAS TRAJETORIAS PESSOAIS, PECULIARES, CURIOSIDADES E
AVANCOS DE CADA ALUNO, RESPEITANDO O NIiVEL DE DESENVOLVIMENTO QUE
O MESMO SE ENCONTRA.

6.3. Matriz Curricular (anos iniciais)
As disciplinas que comporéo o quadro curricular das séries iniciais do Ensaentantal

podem ser resumidas e apresentadas no quadro a seguir:

AREAS DISCIPLINAS E/OU|SERIES - CARGA HORARIA
ATIVIDADES SEMANAL
12 22 32 42 52 | Total
LINGUAGENS Lingua Portuguesa * * * * *
Artes 01 01 01 01 |*
Educacéao Fisica 01 01 01 01 | 01| 05
Informatica 01 01 01 01 01| 05
Lingua Inglesa 01 01 01 01 | 01| 05
01| 05
CIENCIAS
NATURAIS E | Matematica * * * * * *
EXATAS Ciéncias * * * * * *
CIENCIAS Historia * * * * * *
HUMANAS Geografia * * * * * *
TOTAL DE HORAS- RELOGIO SEMANAIS 20 20 20 20 20 100

* - As disciplinas assinaladas com asterisco ndo contam com carga horaria especifica.
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6.4.Matriz Curricular (anos finais)

NRE. 19 - MARINGA

MUNICIPIO 1530- MARINGA

ESTABELECIMENTO: 02185 i COLEGIO GRAHAM BELL, ED.INF. ENS.FUND.

MEDIO e PROFISSIONAL

ENT. MANTENEDORA: CENTRO EDUC. CIENTIFICO DE MARINGA S/C LTDA

6 7 8 9
R AREAS DE CONHECIMENTO
s LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4
E
R EDUCACAO ARTISTICA 2 2 2 2
? EDUCAGCAO FiSICA 2 2 2 2
O
,’8{ MATEMATICA 5 5 5 5
L
C CIENCIAS 3 3 3 3
O
M
U ’ 3 3 3 3
M HISTORIA
3 3 3 3
GEOGRAFIA
SUB-TOTAL 22 |22 |22 |22
REDACAO 2 2 2 2
P R
INGLES - LEM 2 2 2 2
D
ESPANHOL 2 2 2 2
FILOSOFIA 1 1 1 1
SUB-TOTAL 7 7 7 7
TOTAL GERAL 29 (29 |29 |29
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7.RECURSOS Fisicos

Salas de aulas, com no minimo, 1,20 m? por aluno (Resolucdo n° 318/02-SESA). O

Colégio dispde de salas de aula com uma média de 56 m?

a) numero de salas de aulas; 13 salas de aulas (total).

b) numero de alunos por sala: média de 25 alunos.

C) equipamentos que atendem as finalidades do projeto pedagdgico:Play-ground, jogos
pedagdgicos, materiais didaticos, retroprojetor, datashow, TV, video cassete, DVD,
sala de informatica, lousas interativas, materiais desportivos, laboratorio de quimica e
de fisica.

d) acervo bibliografico atualizado e adequado para atendimento das finalidades

pedagdgicoi educativas.
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8.CONTEUDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL i 1° AO 5° ANO
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INTEGRADO POR EIXOS
1° ANO )
PROGRAMAGAO ANUAL

Primeiro bimestre Segundo bimestre
17 Aarte de ver e ler 31 Os aromas e sabores da vida
21 A arte de ser e viver 471 Pintando o sete

Terceiro bimestre Quarto bimestre
5171 Brincar sempre foi divertido 717 Mundo animal
61 Terra, impossivel sem agua 81 Nos caminhos da evolugéo

LINGUA INGLESA

Primeiro bimestre Segundo bimestre
1. MAKING FRIENDS 3. TOY HUNT
A Foco lingu2stico: €1 A Fo custicb:iapregentar e qualificar
se; compreender e executar acoes. brinquedos.
A Hstturras: Whatodés your A Estruturas: This is
A Vocabul §rio: hi, go(A Vocabul §rio: ball, |
clap your hands, jump, boy, girl blue, green, red, yellow
2. MOVING IN! 4. MILLIE IS SO CUTE!
A Foco lingu2stico: a|lA Foco lingu2stico: i
familia e animais de estimacao. animais de estimacao.
A Estruturas: This is AEstruturas: Look! Rab
Jackds brother. rabbits! / Four rabbits. / What is it? A cat.
A Vocabul 8§rio: mom, diA Vocabul §rio: cat, di
cat 1-5

Terceiro bimestre Quarto bimestre
6. AMAZING MASKS 7. A BIG SURPRISE!
A Foco lingu2stico: i(A Foco lingu2stico: i«
referir-se a emocoes. frutas. Expressar preferéncias em relacdo a
A Estruturas: Touch vy frutas
Jackds sad. A Estruturas: How man)
A Vocabul §rio: ears, ¢llikepears.
happy, sad A Vocabul §rio: appl e,
6. FUN WITH SHAPES! strawberry, peach, numbers 1-10
A Foco lingu2stico: ic¢8. KITTYdS HOUSE
qualificar figuras geomeétricas. A Foco lingu2stico: i«
A Estruturas:HoAmang d s ( Objetos, animais e pessoas nos comodos da
triangles? / Four triangles. casa.
A Vocabul §rio: trianglA Estruturas: Kitty |i:
rectangle mom is in the bedroom.

A Vocabul 8§rio: bedroor
living room, vocabulary review
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FILOSOFIA

Primeiro bimestre

1. ENTRE NESSA RODA!

Dialogo
Roda A Ouvir
A Como ® uma roda? A Fal ar
A Figuras redondas A Atentar
A O que se pode fazer |A Pensar
A Brincadeiras em rodeéA Perguntar
A Ro d a digamhente pana se aprender A Voz e vez
A Roda de Filosofia e|A Coer°ncia no falar
A Objetivos do di 8§l ogg
Segundo bimestre
2. SEJA AMIGO DO SABER
Amigo Saber
A Gostar A O que saber?
A Brincar A N«o saber
A Ajudar A O que sabemos?

A Tamigos A O que podemos saber 1
A Ser amigo A Ser amigo do saber
Terceiro bimestre
3. PODE PERGUNTAR!

Coisas faceis e dificeis
Perguntas
A De se fazer .
A emsar sobre o que existe
A De se entender
A Pensar sobre o que T
A De se gostar .
A Pensamentos interess:¢
A De se pensar
A Pensar sobre os pensg
Quarto bimestre
4. E TEMPO DE PENSAR
Pensar sozinho e pensar juntos
’Zensamelnto A Refletir num di 8l ogg
A Palavras para pergurias | 4eias diferentes
interrogativos) . .
. A Propor e avaliar hig
A Ponto de interroga- < .
- I A Perceber contradi-»e
A Per gfaceisteperguntas dificeis ) )
A Autoseorrigir
A Perguntas que fazem _ _
A Filosofia como refl e
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MUSICA

1° ANO
De olho nos instrumentos musicais Faca vocé mesmo! Grandes nomes
A Percuss«o: chocal hcA Jogo da |A Beethoven
clavas, reco-reco, coco, tambor A ChocalhoA Pixinguinh
A Piano A Vvidrofon
A Flauta A Monoc - r d Citagdo comentada:
A Coco A orff
Outros instrumentos: A Tambor A Bartol omeu
A Viol caipira A Cristofori
A Rabeca A Purcell
A Viol no A Kodsgly
A Berimbau
A Flauta doce sopranc
A Cauinlaoq
A Saxofone
A Flauta transversal
A Cravo
A Viol «o
CONCEITOS MUSICAIS
1° ANO
Ritmo A Perceber, realizar e identificar o
e fraco)
A Diferenciar a dura-«o dos sons: cu
A Vivenciar c®lulas e ostinatos com
Melodia A Di f er e nacdosaons graves & agudos (distancias extremas) e
perceber o contorno melédico (sons ascendentes e descendentes)
Harmonia A Perceber a presen-a e aus”®nci-las(pieo,
violdo, percusséo, voz)
Timbre A Expl or ar e de timbres: sansda doa, da natureza, do corpo e de
instrumentos musicais (piano, violdo e percussao)
Forma A 1l dentificar a introdu-«o0 no repert
A Perceber frases iguais e diferente
Qualidades A Conhecer a mYs ra@ de difesentes pavas a cultutas t u
expressivas | A Expl orar a intensidade (forte e su
repertorio trabalhado

ARTES
Primeiro bimestre i HERANCA DE Terceiro bimestre i PLANOS DE CRIANCA
CRIANCA
A Pré-Historia A cultura afro-brasileira
A arte rupestre brasileira Heitor dos Prazeres
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O ponto

O Modernismo e a Semana de 22
Aldemir Martins

Victor Brecheret

Tarsila do Amaral

O plano

Os planos de uma composicao
Brincadeira de roda

O ritmo visual

A danca de roda

Segundo bimestre i MARCAS DE
CRIANCA

Quarto bimestre i ARMACAO DE
CRIANCA

O grafite

Mazé Mendes

A linha

Grafismo indigena
Pintura corporal
Waldemar de Andrade
A grafia musical

John Cage

A escultura

Modelagem

A arte naif

Isabel de Jesus

Efigénia Rolim

Cena, cenario, figurino, representacao

EDUCACAO FISICA
1° AO 5° ANO

JOGOS

T Jogos tradicionais
T Jogos de construcéo
T Jogos motores

DANCAS

JOGOS DE OPOSICAO (LUTAS)

PRE-DESPORTIVOS

T Ginasticas
T Ginastica com materiais
T Ginastica sem materiais

PROGRAMACAO ANUAL i 2° ano

LINGUA INGLESA

Primeiro bimestre

1. LET6S BE FRI ENDS!

A Foco lingu2stico:

locais da escola.

A Estruturas:
your name ?SilViaddsin tieo m
classroom.

A Vocabul §ri o:
room, lunchroom, gym, library

2. WHAT A MESS!
A Foco lingu2stico:

Segundo bimestre
3. FUN AT THE FARM!

ctA Foco lingu2stico:
se e perguntar o nome de pessoas. Identificar

animais da fazenda.
A Estruturas: What

He IWhoa t/d many cows? Ten cows.

A Vocabul 8rio: cow,
dog, cat; numbers 1-10

cl assr (4 SHOw AND TELL!

A Foco lingu2stico:
guantificar brinquedos.

I A Estruturas: What
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objetos escolares a cores.
A Estruturas:
it? Blue. / A red pencil, please!

A Vocabul 8§rio: backpa:
notebook, pencil case, red, yellow, green,
blue, pink

This is

Terceiro bimestre

5. PLANTING TREES

A Foco lingu2stico: .
familia

A Estruturas: 1 6m Sil:\
A Vocabul §r i er:fatherabrothdr,y
sister, grandma, grandpa

6. PUPPET SHOW

A Foco lingu2stico: ci
acOes. Relacionar cores a partes do corpo.

A Estruturas: Legs up
arm. / Orange hair.

A Vocabul 8rio: head,
mouth, arm, leg, hand, foot, feet, black,
purple, white, brown, orange

FILOSOFIA

Primeiro bimestre

1. UM MUNDO MARAVILHOSO!

A Percep-«o0 de
entre seres e objetos

A Enganos na

A Mudan- as,
seres e objetos

semel h;i

percep- «i
transf or mi

Terceiro bimestre

3. EU PENSO

A Pensar e refletir

A Comunicabil i catabe do:
A Duvidar e duvidar di
A I maginar (rela-»es
A

Lembrar e esquecer |
vontade)

A Mem-ria viva (idoso:

ball. / A small ball. / Three blue cars.

A Vocabul 8§rio: ball,
robot, plane, big, small

Quarto bimestre
7. SCHOOL PICNIC

A Foco lingu2stico: e:
relacdo a alimentos.
A Estruturas: | |ike |

A Vocabul §rio: apple,
cookie, hot dog, popcorn, apple juice, muffin

8. LET6S GO ON A RIDE!
A Foco lingu2stico: i
guantificar meios de transporte.
A Estruturas: A

A Vocabul 8§ri o:
truck, vocabulary review

red b
bus, b

Segundo bimestre

2. FACO PARTE DO MUNDO

A Cor p anovinemtas,snudancas e
transformacdes

A Sensa-»es, seus tipi
utilidades
A Sentimentos, suas c:i
expressao

A Alegria e tristeza

Quarto bimestre

4. HA OUTRAS PESSOAS AO MEU REDOR
A Pessoa

A Semel han-as e difer:
(modos de ser, pensar e viver)

A Respeitar as pessoa:
A Por que gostar das |

A Ami zade
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MUSICA

2° ANO
De olho nos instrumentos musicais Faca vocé mesmo! Grandes nomes
A Percuss«o: -reco,zadbumpay | A Reeco A saint Saen
ganza, instrumentos de placas: xilofonese | A copi nhos A Heitor Vil
metalofones Pizzicati
A Classific a-«o dos i AGanza Citacdo comentada:
A Cordas Friccionadasts A Orff
violoncelo e contrabaixo A )
A Acordec«o L!SZt_
A Vin2cius d
Outros instrumentos: 2 Purcell
A Piano A Bach _
A VvViola Caipira ALeo D?I'be
A Clarineta A Antonio St
A .
A Viol «o AAnt ni o Vi
A Raco A Carlos Gom
A Cuz?ca Luiz Gonza
CONCEITOS MUSICAIS
2° ANO
Ritmo A Per c e b eeidentificara pulsa, auséncia de pulso e apoio (tempo forte
e fraco), dando no¢bes de compasso (binério e ternério)
A Diferenciar a dura-«o dos sons: cu
A Vivenciar c®lulas e/ou ostinatos c
Melodia A Di faea alturacdos sons graves e agudos (distancias extremas) e
perceber o contorno melédico (sons ascendentes e descendentes)
A Vivenciar c¢c®lulas mel -dicas: ostin
introduzindo o movimento melédico com intervalos de segunda (passos)
Harmonia A Perceber a presen-a e a aus°®°n-bs a d
(cordas, percusséo, voz)
A I dentificar e executar acompanhame
Timbre A Explorar a diversidade derpaddmbr es:
instrumentos musicais da familia das cordas e da percussao
Forma A Perceber e identificar a introdu- «
A Perceber frases iguais e diferente
musicais: pergunta, resposta e eco
Qualidades |A Conhecer a m¥Wsica da nossa cultur
expressivas | A Expl orar a intensidade (forte e su
(r4pido, lento, acelerando e retardando) e carater no repertério trabalhado
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ARTES

Primeiro bimestre

1. BRINCADEIRAS DAS ARTES

A Pieter Bruegel
A Gilbert & George
A lvan Serpa
A Botero
A A imagem
A O som
A O movimento
A A dan-a
A A representa-«o

Segundo bimestre

2. BRINCAR DE CRIAR

A O impressionismo e £douard Manet
A Art Naupf
A Mturp @ o desenho
A A dan-a
A As festas popul ares
A A mwsica
A A orquestra
A A banda
A O teatro: enredo, personagens e figurino

Terceiro bimestre

3. RECRIAR E APRENDER, COM TARSILA

A Tarsila do Amar al
A Comara Cascudo
A O ponto e a linha
A A gractli a mus
A As notas musicais
A MYWsica popular brasileira
A Cantigas popul ares
A O teatro: personagens e roteiro

Quarto bimestre

4. MUITOS JEITOS DE OLHAR

A H®lio Leites
A Vincent van Gogh
A O teatro de bonecos
A parfomance
A Maquete e miniatur a
A | netagdo qepecas teatrais
A O teatro: sonoplastia
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MATEMATICA

Primeiro bimestre

1. OBTENDO INFORMAGOES POR MEIO DE NUMEROS, PALAVRAS E IMAGENS

A Reconhecimento dos n¥meros no co
A Constru-«o do cowaleito de n¥mer o
A Compreens«o da organiza-«o do Si
NUMEROS E A Reall'za'-«o de c§|cu!os menta|§ |
OPERACOES A 1ldentifica-«o de crit®rios utild]i
A Compara-«o, ordena-«o0 e composi -
A Desenvol vi ment ocedimentdsimhténatcos pava d e
resolver problemas
A ldeia da opera-«o de adi- «o
A  Reconhecimento de aspectos relac
ESPACO E esquerda
FORMA

GRANDEZAS E
MEDIDAS

A Reconhecimento
(dias, semanas, meses e ano)

do cal end§8r i ootanpan

TRATAMENTO
DA
INFORMAGCAO

A Leitura e inter

preta-«o de dados

Primeiro bimestre

2. REGRAS PARA CONTAR, COMPOR, COMPARAR NUMEROS E FORMAS

A Reconhecimento dos n¥%meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A ldentifica-«o de crit®rios utild]i
A Compar a- «o odeqoantidgess i - «
A Realiza-«o0o de contagens por agru
) A No-»es de par e 2mpar
(l;lIlDJéAREA?cE%)SEES A Intrpdu-«o dos sinais da adi.—«o
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Realiza-«o de opera-»es compreen
subtracao)
A De s énmentwd utilizagéo de procedimentos matematicos para
resolver problemas
A Reconhecimento do calend8rio com
(dias, semanas, meses e ano)
A Utiliza-«o da calculadora para r
investigar propriedades
A ldentifica-«o de algumas proprie
ESPACO E A Representa-«o de objetos e for ma
FORMA A Percep-«o0o de semel han-as e difer

objetos do espago

GRANDEZAS E
MEDIDAS




TRATAMENTO

A Leitura e interpreta-«o de dados
DA A Constru-«o de formas pessoais de
INFORMACAO
Primeiro bimestre
3. AGRUPANDO PARA CONTAR E COMPARAR QUANTIDADES
A R ehedimento dos nimeros no contexto diario
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
NUMEROS E A C-ompara-«o, ordena-«o0 e composi -
OPERACOES ARealizacdo de contagens por agrupamentos
A Realiza-«o0o de opera-»es compreen
subtracao)
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
ESPACOE
FORMA
GRANDEZASE (A Conhecimento, wutiliza-«o0o e estab
MEDIDAS unidades de medida de valor
TRATAD'XENTO A Leitura e interpreta-«o de dado
INFORMACAO A Constru-«o de f or manformag@essoetmdas d e
Segundo bimestre
4. OBSERVANDO REGRAS PARA CONTAR, CALCULAR, IDENTIFICAR E COMPOR
FORMAS
A Reconhecimento dos n¥meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o daSistemade NumeracioDecimal
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
) A ldentifica-«o de crit®rios util:]i
ggé"REf%sEé A Compara-«o, ordena-«o € composi -
¢ A Realiza-«o0 de oper a- signdicado® (avjzdoe e n
subtracao e divisao)
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
A Utiliza-«o da calculadora para r
investigar propriedades
A 1 d e dd de &lgumas propriedades das formas geométricas
ESPACO E A Representa-«o de objetos e for ma
FORMA A Percep-«o0o de semel han-as e difer
objetos do espaco
GRANDEZASE A Conhecimento e utiliza-edempodlds un
MEDIDAS A Utiliza-«0o de instrumentos para
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A Explora-«o da no-«o0o do tempo de
TRATAMENTO
DA
INFORMACAO
Segundo bimestre
5. MEDIR, CONTAR, COMPARAR E CALCULAR PARA DESCOBRIR SOLUCOES
A Re c anertcedosinimeros no contexto diario
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ-«
A ldentifica-«o de crit ®rdequénciast i | i
NUMEROS E A Compara-«o, ordena-«o e composi -
OPERACOES A Realiza-«o0o de opera-»es compreen
subtracao e divisao)
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Reconhecimento do calend§rio com
(dias, semanas, meses e ano)
A Utiliza-«o da calculadora para r
investigar propriedades
A Representa-«o de objetos e forma
ESPACO E P « : .
FORMA A Percep-«o0o de semel han-as e dsd er
objetos do espago
GRANDEZASE | A yUtiliza-«o de instrumentos arbit
MEDIDAS
TRAT%’XENTO A Leitura e interpreta-«o de dados
INFORMACAO A Registro de informa-»es em um gr
Segundo bimestre
6. INVESTIGANDO NUMEROS E MEDIDAS
A Reconhecimento dos n¥meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mer o
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A | ificagdd de critérios utilizados na organizacdo de sequéncias
NUMEROS E A Comp_ara-«o, ordena-«0 e composi -
OPERACOES A Realiza-«0 de contagens por agru
A Realiza-«o0o de opera-»es compreen
subtracao, multiplicacéo e diviséo)
A Utiliza-«o0o da estimativa como rec
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
ESPACO E
FORMA
A Co n h e cutilizegdo € estabelecimento de relagbes entre as
GRANDEZASE | |higades de medida de valor
MEDIDAS . . .
A Conhecimento e utiliza-«o das un




TRATAMENTO

A A Leitura e interpreta-«o de dados
INFORMACAO A Constru-«o de fragistrardnformag@ess oai s de
Terceiro bimestre
7. AGRUPANDO, CONTANDO E CALCULANDO

A Reconhecimento dos n%meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A eitura, interpretacéo e producdo de escritas numéricas
A ldentifica-«o de crit®rios utild]i
NUMEROSE |A Compara-«o, ordena-«o0 e composi -
OPERAGOES A Realiza-«o0o de contagens por agru
A Realiza-«o0o de o0 p aoseussigniicados (adzdoe e n
subtracao)
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
A Representa-«o de formas geom®tr i
ESPACOE
FORMA
GRANDEZAS E ﬁ\nid;:dgsndg rﬁec(:jiéan(;eg;\elesrestabemmmemto de relacdes entre as
MEDIDAS
TRATAMENTO | A | ejtura e interpreta-«o de dado
DA A Constru-«o de formas pessoais de
INFORMACAO
Terceiro bimestre
8. ANALISANDO PADROES PARA CONTAR E CALCULAR
A Reconhecimento dos n¥meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A denhtificacéio de critérios utilizados na organizacdo de sequéncias
) A Compara-«o0o, ordena-«o e composi -
NUMEROS E A Realiza-«o de opera-»es compreen
OPERACOES subtrag&o)
A Explora-«o das ideias dasvisioper a-
A Realiza-«o0o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
A Utiliza-«o da calculadora para r
investigar propriedades
ESPACO E A 1 dent i élgumas prepdedaties das formas geomeétricas
FORMA A Representa-«o de objetos e for ma
GRANDEZASE |A Conhecimento, utiliza-«o0o e estab

MEDIDAS

unidades de medida de valor
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A Utiliza-«o de instredimentos arbit
TRATAMENTO A | ejtura e interpreta-«o de dados
DA A Constru-«o de formas essoai s de
INFORMAGAO u P !
Terceiro bimestre
9. MEDINDO, CONTANDO, CALCULANDO E REGISTRANDO
A Reconheci nmemdno codtext® diarids
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A Realiza-«o0o de opera-»es compreen
subtracao)
NUMEROSE | A Utiliza-«o0 da esti matédepevisdoodmo r e
OPERACOES resultados
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
A Reconhecimento do calend8§8rio com
(dias, semanas, meses e ano)
ESPACO E A ldentifica-«o de algumas proprlfa
FORMA A Representa-«o de formas geom®tr i
GRANDEZASE A Conhecimento e utiliza-«o das un
MEDIDAS A Utiliza-«o de instrumentos arbit
TRAT'E‘)'XENTO A Leitura e interpreta-«o de dados
INFORMACAO
Quarto bimestre
10. COMPONDO E CALCULANDO
A Reconhecimento dos n¥%meros no co
A Constru-«o do conceito de n¥mero
A Compreens«o daSistemade NumeraciocDecimal
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A Compara-«o, ordena-«o e composi -
A Introdu-«o do sinal da multipliec
NUMEROS E A Realiza-«0 de opera-»es compreen
OPERACOES subtracdo e multiplicacéo)
A Utiliza-«o0o da estimativa como re
resultados
A Realiza-«o0o de c8lculos mentais
A Desenvolvimento e utiliza-«o de
resolver problemas
A Utiliza-«o da c abperacbes,davificar regultadoa e r
investigar propriedades
ESPACO E A ldentifica-«o de algumfals propr|§
FORMA A Ilnterpreta-«o e composi-«o de fi
GRANDEZASE A Conhecimento, utili pelacgdesentreasst ab
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MEDIDAS

unidades de medida de valor

A Conhecimento e utiliza-«o0o das un
com a utilizacdo do rel6gio
A Utiliza-«o do rel-gio como um in
TRATAIS'XENTO A L e i nterpredacie deidados em tabelas
INFORMACAO A Constru-«o de formas pessoais de
Quarto bimestre
11. CONTANDO, ESTIMANDO E REGISTRANDO
A Reconhecimento dos n¥%meros no co
A Constru-«o dmercnatwralei t o de n¥%
A Compreens«o da organiza-«o do Si
A Leitura, interpreta-«o e produ- «
A ldentifica-«o de crit®rios utild]i
NUMEROS E A C.ompara-«o, ordena-«o0 e composi -
OPERACOES A ealizagdo de contagens por agrupamentos
A Realiza-«o de opera-»es compreen
subtracdo e multiplicagéo)
A Utiliza-«o da estimativa como rec
A Realiza-«o de c8lculos mentais
A De s enmentmd utilizagio de procedimentos matematicos para
resolver problemas
ESPACOE
FORMA

GRANDEZAS E

A Conhecimento, utiliza-«o e est

MEDIDAS unidades de medida de valor
TRAT%’X‘\ENTO A Lei t ur aacie deidadbseem mbelad, graficos e imagens
INFORMACAO A Constru-«o de formas pessoais de
Quarto bimestre
12. CONTANDO E REPARTINDO EM GRUPOS
A Reconhecimento dos n¥meros no coTr
A Const r u-eioode mimeracnataral
A Compreens«o da organiza-«o do Sis
A Leitura, interpreta-«o e produ-«c
A Compara-«o, ordena-«0 € COMPOSIi - ¢
NUMEROS E A Reallza-«o”de cpntagens por agrug
OPERACOES A I ntr od wtdadivisdtbo si n
A Realiza-«o0o de opera-»es compreenc
subtracdo, multiplicagcéo e divis&o)
A Utiliza-«o0o da estimativa como rectu
A Realiza-«o0o de c8lculos mentais

A Desenvol vi nie detpmcedmentdsimhtématcoes para
resolver problemas
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ESPACO E

FORMA
GRANDEZAS E
MEDIDAS
TRATg'XENTO A Leitura e interpreta-«o de dados
INFORMACAO A Constru-«o de formas pessotdas de
CIENCIAS NATURAIS
Primeiro bimestre
1. DIA VAI, NOITE VEM
A Movimento aparente do Sol
A Movimento de rota-«o da Terra
AVIDANATERRA A varia-«o das sombras no decorr
horas
A Adapt a- «oivod aos dias e ds adites v
SAUDE E A Organiza-«o di§ria das ativida
QUALIDADE DE dias e a noite
VIDA
ACAO A lnstrumentos constru2dos pelos
TRANSFORMADORA | (rel6gios de sol)
DO SER HUMANO

Primeiro bimestre

2. DESCOBRINDO OS AMBIENTES DA TERRA

A Caracter2sticas comuns entre o
AVIDANATERRA A Componentes vivos e n«o Vivos
A Rela-»es de depend°ncia entre
SAUDE E A Preserva-«o dos ambientes para
QUALIDADE DE qualidade de vida
VIDA
~ A Como o ser humano transfor ma o
ACAO -
necessidades
TRANSFORMADORA A . .. .
DO SER HUMANO Qs compgnentes Vi vos a@adaiko vi v
ecossistema construido pelos seres humanos

Segundo bimestre

3. CADE O VERDE DAQUI?

A Caracter2st i catraig eaulg flos frutbe sementea
AVIDANATERRA A Condi-»es necess§8rias ger min
A | mpor t ©anws nas didesestes prhbientes
SAUDE E A A’import~©ncia das 8reas verdes
QUALIDADE DE da saude da populacéo
VIDA
ACAO A Crvores brasileiras amea-adas
TRANSFORMADORA | & Qu e i manhdas causas da extincao de espécies de plantas
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DO SER HUMANO

Segundo bimestre

4. AS PLANTAS NO NOSSO DIA A DIA

A Rel a-«o

A VIDA NA TERRA entre as plantas e o0s
SAUDE E A Il mport©ncia dos vegetais na al
QUALIDADE DE para a salde humana
VIDA A Plantas t-xicas
ACAO A Plantas utilizadas pelo ser hu
TRANSFORMADORA | ornamentacéo, tempero e medicamentos

DO SER HUMANO

A Cultivo de vegetais em hortas

Terceiro bimestre

5. SENTIR E DESCOBRIR O MUNDO

A Os

-rg«os dos sentidos como me
A Compara-«o entre o0os -rg«os dos
A VIDA NA TERRA humanos
A Rel a-«o0 entre pele e tato, nar
audicéo, lingua e gustacéo
SAUDE E A Import@nc!a dos _cu!dados com a
QUALIDADE DE A I mport©ncia da higiene dos den
VIDA A Il mport©ncia do respeito para ¢
_ especiais
ACAO A Dbjetos e aparelhos que o ser humano fabrica como medida
TRANSFORMADORA | corretiva para algumas deficiéncias auditiva e visual
DO SER HUMANO
Quarto bimestre
6. O CORPO DOS SERES HUMANOS E DE OUTROS ANIMAIS
A Compara-«o entre o corpo doisene

A VIDA NA TERRA

relacdo as caracteristicas externas: divisdo do corpo, nimero de patas

e locomocgéao

SAUDE E A Compara-«o do corpo e de algun
QUALIDADE DE para valorizar e respeitar as diferencas individuais
VIDA A 1 mpor t ©n csde higieoespara fnbanutencso da salde
ACAO A Aparelhos e instrumentos que o
TRANSFORMADORA | corretiva para algumas deficiéncias fisicas
DO SER HUMANO
GEOGRAFIA
Primeiro bimestre
1. INVESTIGANDO O MEU ESPACO i ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA
A Mapeamento da sala de aula, um
ESPACOE _ A Diferentes espa-o0os, tendo como
REPRESENTACAO & No-»es de tamanho e dist®ncia
A Lateralidade na sala de aul a
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A Poehecimento dos elementos que compdem a sala de aula
A Organiza-«o0o da sociedade

SOCIEDADE . o

I grupos sociais

A Rel acionamento com outras orga

A ldentifica-«o0o dos diferentes o
NATUREZA A _ R e ¢ 0 n h eda matareza tomo provedora da matéria-prima dos

objetos usados na sala de aula

A O s er i hoagenteransformador da natureza

A Regras da sala de aula e de |u
TRABALHO A Reconhecimento do estudo como

Segundo bimestre

2. CONHECENDO DIFERENTES ESPACOS DA ESCOLA

ESPACOE
REPRESENTACAO

Al fabetiza-«o0o cartogr 8fica
Percep-«o0o de trajetos na escol
No-»es de tamanho e dist®©nci a
Pontos de refer°ncia na escol a
Di ferentes espa-0s na escol a

SOCIEDADE

| d agdd da éscota como um grupo social

Reconheci mento de si como part
Reconheci mento de diferentes r
Regras de lugares distintos

NATUREZA

O s er 1 bm agente transformador da natureza

R e caimeritoeda paisagem (diferentes construcdes, natureza)
dos lugares de vivéncia, tendo como ponto de referéncia a escola

A Reconhecimento da escola (enqu
natureza transformada

To To To Do To Do | To Do o Do o

TRABALHO

A Estabel eci ment o dversostmbathes» es en
desenvolvidos na escola

A O trabalho na escol a

Terceiro bimestre

3. AS DIFERENTES PAISAGENS NOS ARREDORES DA ESCOLA

A Orienta-«o nos arredores da es

ESPACOE A El ementos naturais e cul t arredoies
REPRESENTACAO da escola
A Rel a-«0 entre diferentes paisa
A Diferentes modos de vida e a f
refletem na paisagem
SOCIEDADE A Estabelecimento da rela-«o0o ent
nos arredores da escola
1 fungBes dos diferentes espacos
A Reconheci mento do ser humano c
NATUREZA A Presen-a da natureza nos el eme

A Estabelecimento de rela-»es en
espacos transformados
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TRABALHO

A Reconhecimento de diferentes t
escola

A O modo como diferentes grupos
natureza ou os transformam para atender as suas necessidades

A Os servi-os organizando o0s esp

Quarto bimestre

4. A PAISAGEM NO TRAJETO ENTRE A CASA E A ESCOLA

A Anglise da ai sagem no trajeto
ESPACOE _ A § P g' :
A Representa-«o do espa-0 vivido
SOCIEDADE A Modi f ica-»es que @so decarrers@tgngo e
as marcas que ficam do passado
A El ementos naturais e culturais
NATUREZA entre a casa do aluno e a escola
A Presen-a da natureza nos el eme
TRABALHO A Organi espago«pormémdotrabglhodoserhumano
A Evolu-«o tecnol -gica
HISTORIA
Primeiro bimestre
1. O TEMPO E A NOSSA VIDA
COTIDIANO A A crian-a e a percep-«0 do tem
(EIXO

SOCIOCULTURAL)

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

A A crian-a e o0 r ecouneelseiencentta o d

Primeiro bimestre

2. AS CRIANCAS VIVEM DE MANEIRAS DIFERENTES

COTIDIANO
(EIXO
SOCIOCULTURAL)

A As formas de viver das crian-a
meio rural e nas aldeias indigenas

A As crian-as do meiso urbano viyv

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

A O modo de viver do aluno

Primeiro bimestre

3. AS CRIANCAS NO PASSADO

COTIDIANO
(EIXO
SOCIOCULTURAL)

A Algumas atividades realizadas
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COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

A Diferen-as e semelpecosdaaigéncadasr e
criancas do passado e das criancas do presente

A Atividades realizadas pelo alu

Segundo bimestre

4. COMO VOCE ORGANIZA SEU TEMPO?

SOBIANE A A crian-a e a percep-«o0 do tem
A A organi za- «entedo¢um@ escolarldas craricas mo
(EIXO
SOCIOCULTURAL) inicio do século XX
A A organiza-«o temporal das cri
A A organiza-«o da rotina da cri

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

Segundo bimestre

5. AS CRIANCAS SEMPRE BRINCARAM

COTIDIANO
(EIXO
SOCIOCULTURAL)

AAlguns brinquedos e brincadeiras indigenas do passado e da
atualidade

A Brincadeiras e
A Semel han-as e

brinquedos trad
di feren-as entre

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

A A crian-a e suasdisri ncadeiras

Segundo bimestre

6. DIFERENTES FORMAS DE SE VESTIR

COTIDIANO
(EIXO
SOCIOCULTURAL)

em difer
para det
moda espec?f

Formas de se vestir
| mport©ncia da moda
Constru-«o0 de uma

® oD
= 5

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

To| Do Do I

A moda e as diferentes maneira

Terceiro bimestre

7. UM, DOIS, FEIJAO COM ARROZ; TRES, QUATRO, FEIJAO NO PRATO...

COTIDIANO A Caracter2sticas da alimenta-«o

(EIXO A O probl enmBradla f om
SOCIOCULTURAL) | & Al i ment os t2picos de diferente
COTIDIANO A H§b|tos_allmentar.es de hoje e
A Utens?2lios dom®sticos da atual

(EIXO LOCAL)

Terceiro bimestre

8. ERA UMA CASA...




A Diferentes ti

pos de moradia
COTIDIANO A O espa-0o dom®stico no passado
(EIXO A Al gumas necessidades que surgi
SOCIOCULTURAL) | influenciaram a transformacdo das moradias
A Al gumas caracter2sticas de hab
COTIDIANO A Opagosioméstico do aluno
(EIXO LOCAL)
Quarto bimestre
9. HOJE E DIA DE FESTA!
COTIDIANO A Diferentes manifesta-»es fest.i
(EIXO presente
SOCIOCULTURAL)
A Organiza-«o0o de uma festa
COTIDIANO

(EIXO LOCAL)

Quarto bimestre

10. DANGANDO E CANTANDO NA HISTORIA

COTIDIANO
(EIXO
SOCIOCULTURAL)

A Ritmos atuais e
A Dan-as e mWsicas

antigos

caracterzstic

COTIDIANO
(EIXO LOCAL)

A A

m¥Wsi ca na atualidade

LINGUA PORTUGUESA

Primeiro bimestre

1. PALAVRAS E SIMBOLOS QUE IDENTIFICAM LUGARES, OBJETOS E PESSOAS

AGeéneros privilegiados: placas de sinalizag&o, logomarcas e simbolos
PRATICA DE de identificacéo
LEITURA A Outro g°nero trabalhado: hist . ri
A Diferentes formas de r em@illesent a-
A Conceito e identifica-«o de letr
. A R h i | f
PRATICA DE A facon eci mento do a abeto e das
ANALISE Tipos de |l etras
LINGUISTICA A Constru-«o do conceito de vogal
A De ol ho na ort ogr afniessons iegtesentadod i c
) pelas vogais (aberto e fechado); uso do acento agudo e circunflexo
roikoee |3 Ll stagens
TEXTO A Cria-«o de um s2mbolo que ident.i
PRATICA DE A Manifesta-«o0 de experi®°ncias pes
ORALIDADE A Ver badepnides € comentarios
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'A Adequa-«o0 da linguagem ~ situa- «

Primeiro bimestre

2. TEXTOS QUE ORGANIZAM NOSSA VIDA

) AGeéner rivilegi : list iqueni nom
PRATICA DE Gé e.osEJj egiados: lista de piqueniques, de nomes, de dados
LEITURA pessoais e de regras
A Out r o s trabgathadesr repsrtagem e texto instrucional
A Reconhecimento da fun-«o0 organiz
A ldentifica-«o0o das caracter2stica
A Uso da ordem alfab®tica
A Reconheci ment o daaareportagemo i nf or ma
PRATICADE A Retomada das no-»es de s2laba e
ANALISE A Rela-«o0 entre t2tulo e texto
LINGUISTICA A Rela-»es entre o g°nero fdlistabd
A Translinea-«o0o, observando padr «o
A Uso, em listas, de palavras que
A Concoran@a macEes preliminares)
A De ol ho na ortogr afriear: pal avr as
A Preenchimento de uma ficha de id
: agenda coletiva
Al JRE A El abora-«o de uma | i st a fidalidedepes s s
PRODUCAO DE X L
TEXTO marcar a data de niversério de cada uma.
A Transcri-«o, em forma de t-picos
o0 bom relacionamento entre professor e alunos
PRATICA DE A Discuss«o sobre vari edade seproninaa¢
ORALIDADE da letra r em final de silaba)

Segundo bimestre

3. VIAJANDO PELO MUNDO DOS JOGOS E PASSATEMPOS

AGeéneros trabalhados: palavras cruzadas, caca-palavras, parlendas,
trava- -linguas, cantos de uma s6é vogal, adivinhas, listas com um
el emento Aintrusod e hist-ria em (q

i A Ativa-«o de conhecimentos pr®vio
PRATICA DE A Antecipa-»es e infer°ncias a res
LEITURA .
A Pontua-«o0 expressiva
A Palavras que pertencem ao mesmo
palavra que ndo pertence ao grupo
A MYl tiplos significados de um ter
A Linguagem n«o verbal e verbal es
A Rel a-«o0 entre a palavra, a quant
) representa-la
PRATICA DE Correspond®nci assensdue eas @mesdntah r a s
NS Par®ni mos e s efeitos roduzido
LINGUISTICA P

Jogos de linguagem (troca de vog
Tipos de |l etra

To Do Io Do Do

c
0

Desenvol vimento das percep-»es V
g
r




A No-»es pr epersomagerar es de
A De ol ho na or tswitgsrcenfhiiricial pal avr as
) A Produ-«o indiyalagrasal de um ca- a
PRATICA DE A Pesquisa e redjngsatro de um trava
PRODUCAO DE A . . L
TEXTO Pesquisa e registro de adivinhas
A Produ-«o coletiva de |ista com a
A Interpreta-«o dos seguintes text
PRATICA DE linguas e cantiga
ORALIDADE A Participa-«0 em atividades de gr
A Exposi-«o0o de id®i as e opini»es s
Segundo bimestre
4. HA OUTROS TEXTOS NESTAS HISTORIAS...
AGeéneros trabalhados: histéria em quadrinhos, receitas, histéria infantil e
bilhetes
A Ativa-«o de conhecimentos pr®vio
A No-»es preliminares de espa-o0 na
PRATICA DE A Apoio em dese_nho para entendi men
LEITURA A Par t e spdgnuma receitme suas fungbes
A Busca de informa-»es |l ocalizadas
A Atitudes dos personagens
A Reconstru-«o do sentido do texto
A Significados da palavra segredo,
contexto
A Recursos usados na hist-ria m q
A Caracter2sticas dos personagens
A ldentifica-«o do destinat gri do
A Pontua-«o0 expressiva
A Separa-«o sil8bica como recurso
A Fun- «o e matapeas (s&m nonmenclatura)
A Uso dos par°nteses (no g°nero 0
A Uso da v2rgula (para separar ede
) A Estrutura de uma receita
PRATICA DE A Diferentes formas de representar
ANALISE A
LINGUISTICA Uso de pronome como el ement de
A Uso da ouwnjun-«o
A No-»es prel amienarradoss sobr e
A No-»es prel pardgraf@ar es sobr e
A Verbos de elocu-«o0o (murmurar, ¢
A El ementos que comp»em um bilhete
da escrita)
A Ude tetra cursiva e de caixa-alta em bilhetes
A Fun-«o expr ede-sterrogacdd o pont o
A De ol ho na ortografia: separa- «o
ess
PRATICA DE A Reescrita da receita tr arifieativasy da,
PRODUCAO DE alteracdes
TEXTO
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